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PORTARIA/ SMED N° 05 DE 29 DE ABRIL DE 2022.

(e, o PREFEITURA MUNICIPAL DE COARACI
S 7 SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO s
CNPJ: 31.301.397/00001-85 COARACI-BAHIA

PORTARIA/ SMED N° 05 DE 29 DE ABRIL DE 2022.

Dispde sobre a nomeacio do Comité Local
de Gestdo Colaborativa do Processo de
Formacao para (Re)Elaboracio dos
Projetos  Politicos Pedagogicos das
Unidades Escolares do municipio e da
outras providéncias.

O SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCACAO DO MUNICIPIO DE
COARACI, Estado da Bahia, no uso de suas atribuicdes legais e regulamentares que
lhe sdao conferidas por lei, e:

CONSIDERANDO a lei 9.304/96 em seus artigos 12 (que trata da incumbéncia dos
estabelecimentos de ensino elaborarem e executarem a proposta pedagdgica), 13 (que trata da
incumbéncia dos docentes de participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento
de ensino), e 14 (que aponta para os sistemas de ensino na definicdo das suas normas de gestdo
democratica do ensino publico na educac@o basica, o principio da participagio dos profissionais
da educagdo na elaboragdo do projeto pedagdgico da escola);

CONSIDERANDO a lei federal 13.005/2015, que aprova o plano nacional de educacio, de
forma mais especifica a estratégia 19.6 da meta 19 que trata sobre “estimular a participacdo e a
consulta de profissionais da educag@o, alunos (as) e seus familiares na formulacdo dos projetos
politico-pedagdgicos, curriculos escolares, planos de gestdo escolar e regimentos escolares;

CONSIDERANDO a lei estadual n°. 13.559/2016, que aprova o Plano Estadual de Educagdo —
PEE do Estado da Bahia de forma mais especifica a estratégia 19.6 da meta 19 que trata sobre *
estimular a participacéo e a consulta a profissionais da educagio, a estudantes e aos seus familiares para a
formulagdo dos projetos politico-pedagdgicos, planos de gestdo escolar e regimentos escolares,
assegurando a participagio dos pais e maes na avaliagdo do funcionamento da escola e no cumprimento do
seu papel na formacdo das criancas e jovens;

CONSIDERANDO a lei municipal n°. 1121 DE 23 DE JUNHO DE 2015, que aprova o Plano
Municipal de Educacdo — PME do municipio de Coaraci-BA, de forma mais especifica na
estratégia 5 da meta 19

CONSIDERANDO a Resolucdo CNE/CP n° 02 de 20 de dezembro de 2017 que aprovou a Base
Nacional Curricular Comum ;

CONSIDERANDO o Parecer CEE n°. 196/2019 que aprovou o Documento Curricular Referencial da
Bahia — DCRB;

CONSIDERANDO a Resolu¢do CEE n° 137/2019 que Fixa normas complementares para a

implementacdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, nas redes de ensino e nas institui¢des
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
CNPJ: 31.301.397/00001-85

escolares integrantes dos sistemas de ensino, na Educag¢do Bésica do Estado da Bahia e da outras
providéncias;

CONSIDERANDO a Resolu¢dgo CME n° 01/2022 que aprova o Referencial Curricular Municipal
—-RCM;

CONSIDERANDO a adesdo do municipio ao Programa de Formacao para (Re)elaboragdo dos
Projetos-Politico-Pedagdgicos nas Escolas dos Municipios Baianos, coordenador pela Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educac@o, seccional do Estado da Bahia;

CONSIDERANDO o compromisso por trabalhar em Regime de Colaboragéo, para oferta de uma
educacio publica de qualidade socialmente referenciada por processos democraticos;

RESOLVE:

Art. 1° Nomear Comité Local de Gestido Colaborativa do Processo de (Re)Elaboracio dos Projetos
Politicos Pedagdgicos das Unidades Escolares Municipais, composto pelas seguintes
representacdes:

Dirigente Municipal de Educacao
« Cristine Barbosa da Silva

Representantes da Equipe Técnica Pedagégica da Secretaria Municipal de Educacio
e Jaily Raquel de Souza Reis
e Edileusa Xavier de Oliveira Santana
e Valdilea Souza Costa
e Veronica Cerqueira de Santana Cerqueira

Representante do Conselho Municipal de Educacéio
e Daiana Rodrigues Montargil

Art.2° - Sao atribuicdes Comité Local de Gestio Colaborativa do Processo de
(Re)Elaboracio dos Projetos Politicos Pedagogicos:

I. Mobilizar a Comunidade Escolar para o processo de (re)elaboragdo do Projeto Politico
Pedagégico;

1I. Mobilizar, orientar a instituicdo e monitorar o trabalho dos Comités Colaborativos de cada
unidade escolar durante o processo formacional e de (re)elaboracdo do PPP;

III. Validar o planejamento e cronograma de acdes;
IV. Disponibilizar materiais de estudo;
V. Orientar e zelar pela ampla comunicag¢io do processo;

VI. Zelar pelo cumprimento das etapas subsequentes a (re)elaboracdo dos Projetos Politicos
Pedagdgicos.
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SOBLIG

Art. 3° - Essa Portaria entra em vigor na data de sua publicacio, ficando revogadas todas
as disposicées em contrario.

Registre-se. Publique-se. Cumpra-se.

Coaraci ( BA) 29 de abril de 2022

f+
= S DI A
Cn‘sl‘:ﬁﬂa Barbosa daSitva—
Geeta : Monopal de Educacdo
Dec. 7396 /01/2021
Coaraci-Bahia
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RESOLUGAO CME N° 01/2022

Aprova e institui o Referencial Curricular do
Municipal como documento obrigatdrio das
etapas da: Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental e das respectivas modalidades
da Educagdo Bdsica para o Sistema
Municipal de Ensino do municipio de Coaraci-
Ba.

O Conselho Municipal de Educagdo de Coaraci, ad referendum no uso de suas
atribuicdes que lhe s@o conferidas pela legislagdo em vigor, tendo em vista o contido
na lei de Criagdo do Sistema Municipal de Ensino, Lei n° 915/2007, e da criagdo do
Conselho Municipal, Lei n°® 730/1996, e tendo a necessidade de instituir e aprovar o
Referencial Curricular Municipal.

CONSIDERANDO os artigos 206 da Constituigdo Federal que indica os principios
basilares para o ensino e art. 211 determina que a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de
ensino.

CONSIDERANDO que o art. 26 da LDB, na redacédo dada pela Lei n°® 12.796/2013,
estipula que “os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter a base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos”;

CONSIDERANDO o que assegura a Resolugdo CNE/CEP n° 02/2017, que institui e
orienta a implantagdo da Base Nacional Curricular, a ser respeitada, obrigatoriamente,
ao longo das etapas e respectivas modalidades no &mbito da Educagao Basica;

CONSIDERANDO O Parecer do CEE/CP n° 196/2019 que aprovou o Documento
Referencial da Bahia (DCRB) contendo as proposi¢cdes que indicam as redes e
instituicdes escolares o ordenamento curricular para Educagao Infantil e para o Ensino
Fundamental;

Conselho Municipal de Educacao Lei n® 730 de 05 de Setembro de 1996
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CONSIDERANDO que as orientagdes presentes nesta Resolugdo embasam a revisado
dos Projetos Politico-Pedagogico e documentos correlatos de todas as Instituicbes
Escolares (Grade Curricular, Plano de Estudo e Plano de Trabalho), com a finalidade
de implementar nas Redes de Ensino que desenvolvem as etapas de Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental em todo o Municipio de Coaraci;

CONSIDERANDO o pedido requerido, neste Conselho Municipal de Educagéo, por
meio da Secretaria Municipal de Educagao de Coaraci, que solicita a regulamentagao
do Curriculo Municipal.

RESOLVE:

Art. 1° Instituir e orientar a implementagdo do Referencial Curricular de Coaraci,
elaborado pelo regime de colaboragdo com a Unido dos dirigentes Municipais de
Educacdo-UNDIME, através do Programa de (Re)elaboragdo dos Referenciais
Curriculares da Bahia como documento de carater normativo para o Sistema Municipal
de Ensino que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais
aos estudantes no ambito da Educagéo Basica nas etapas de Educagao Infantil e
Ensino Fundamental e suas respectivas modalidades.

Art. 2° A elaboracdo do Referencial Curricular de Coaraci além de considerar
obrigatdrio o disposto na Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e o Documento
Referencial da Bahia (DCRB), também contempla em sua elaboragdo, as
peculiaridades locais.

Art. 3° O Referencial Curricular de Coaraci € a diretriz para as escolas de Educacéo
Basica nas etapas de Educacao Infantil e Ensino Fundamental e suas modalidades
revisarem os seus Projetos Politicos Pedagdégicos (PPP) e documentos correlatos
respeitada a autonomia de cada Unidade Escolar.

Art. 4° A Educacgédo Infantil, primeira etapa da Educagdo Basica, tem as praticas
centradas nas experiéncias, nas interagdes e nas brincadeiras, possibilitando que a
crianga se desenvolva e amplie suas possibilidades, construindo significados e
descobertas.

Art. 5° O Referencial Curricular de Coaraci, embasado na BNCC e no DCRB,
considera que a crianga é o centro do planejamento curricular, sujeito de direitos que
se desenvolve nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas, com singularidades
proprias, tendo o brincar, como linguagem propria da infancia articulando o cuidado e
as experiéncias diversas com os saberes dos diferentes campos de experiéncias para
oportunizar o desenvolvimento integral e saudavel das criangas.

Conselho Municipal de Educacéo Lei n° 730 de 05 de Setembro de 1996
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Art. 6° O referencial Curricular de Coaraci, no que se refere ao Ensino Fundamental,
além de considerar as habilidades especificas da BNCC e do DCRB também relaciona
as habilidades referentes ao contexto local, elencadas e definidas no momento da
construgéo coletiva do mesmo.

Art. 7° A Secretaria Municipal de Educagéo e as instituicdes de Ensino Infantil da
Rede Privada de Ensino, de acordo com as leis vigentes, deverdo, a partir do ano de
2022, oferecer formagédo continuada aos seus profissionais de educagido para o
conhecimento e uso efetivo do curriculo referendado, bem como compreenséo das
propostas da BNCC e seus desdobramentos (Curriculo Bahia e o Referencial
Curricular Municipal), além das normativas que foram exaradas a partir deste
documento.

§ 1° - As formagbes deverdo visar um carater de transformagcdo das agdes
pedagdgicas e avaliativas a serem realizadas nas instituicées escolares.

§ 2° - Recomenda-se que as formagdes devam acontecer em forma de seminario,
oficinas praticas, reunibes pedagodgicas e outras que contemplem praticas
significativas e transformadoras.

Art. 8°- As Instituicdes Escolares também realizardo formacdes continuadas acerca
do curriculo, no periodo de suas reunides pedagodgicas e/ou de planejamento
previstas em seus calendarios escolares e o calendario de rede.

Art. 9° - Recomenda-se expressamente que todas as escolas de educagao infantil
privadas, integrantes da rede de ensino, adotem o Referencial Curricular, bem como
as medidas previstas nessa resolugdo e na (re)construgao e/ou revisdo de seus
Projetos Politicos Pedagogicos e documentos correlatos.

Art. 10° - A implementagdo do Referencial Curricular de Coaraci acontecera, no
iniciodo ano letivo de 2022 para a Educacao Basica.

Art. 11°- Cabera a Secretaria Municipal de Educacéo orientar, apoiar e supervisionar
as atividades desenvolvidas pelas instituicbes educativas integrantes do Sistema
Municipal de Ensino relativo ao cumprimento do disposto nesta Resolugao.

Art. 12° - Cabera ao Conselho Municipal de Educagdo, no ambito de suas
competéncias, resolver as questdes suscitadas pela presente norma.

Conselho Municipal de Educacéo Lei n° 730 de 05 de Setembro de 1996
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Art. 13° - Fica fixado o prazo de 2 (dois) anos para revisdo do Referencial Curricular
de Coaraci a contar da data de implementagdo, ou a qualquer tempo, a depender de
possiveis mudancgas na legislagéo vigente.

Art. 14° - Todos os casos omissos nessa resolugdo, sera objeto de apreciagdo e
deliberagéo por parte do CME, assim que detectado.

Art. 15° - Esta Resolugéo entra em vigor a partir da data da sua publicagédo, revogadas
as disposi¢des em contrario.

Aprovada por unanimidade pelo conselho pleno em reunido, no dia 29 de abril de
2022.

Sala de reunides do Conselho Municipal de Educacgao.

Coaraci,29 de abril de 2022.

Daiana Rodrigues Montargil
Presidente do Conselho Municipal de Ed a

P &
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PREFEITURA MUNICIPAL DE COARACI
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO COARACI - BA

Protocolo CME N° 00.001.22
Interessado Secretaria Municipal de Educagao
Assunto Aprova o Referencial Curricular do Municipio de

Coaraci-Bahia

Relatoras Conselheiras: Grazielle Santos Cerqueira e
Verdnica Cerqueira Santana Nascif
Parecer CME N° 01/2022 Aprovado por unanimidade em:
29/04/2022
I - HISTORICO

O Conselho Municipal de Educagdo em observancia a Constituicdo Federal nos
seus artigos 206 e 211, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, no seu
artigo 26, na redacdo dada pela Lei n° 12.796/2013, assim como assegura a
Resolugdo CNE/CEP n° 02/2017, que institui e orienta a implementagdo da Base
Nacional Curricular, a ser respeitada , obrigatoriamente, ao longo da etapas e
respectivas modalidades no ambito da Educacédo Basica e o Parecer do CEE/CP n°
196/2019 que aprovou o Documento Referencial da Bahia, aprova e institui o

Referencial Curricular Coaraciense através desse Parecer e Resolugéo.

A Secretaria Municipal de Educagao encaminhou o oficio n°® 219/2022, solicita a
apreciacao, instituicdo e aprovagdo do Referencial Curricular Coaraciense, embasado
na Base Nacional Comum Curricular e no Documento Curricular Referencial da Bahia
no ambito da Educagdo Basica nas etapas da Educagao Infantil e Ensino Fundamental

e suas respectivas modalidades e observando as peculiaridades locais.

Conselho Municipal de Educacéo Lei n° 730 de 05 de Setembro de 1996
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Este Colegiado aprecia esse Referencial Curricular Coaraciense a fim de que

passe a vigorar a partir da aprovagéo do mesmo, e que este documento seja divulgado
nas Unidades Escolares.

Il - APRECIAGAO

A Undime seccional Bahia, representada por sua Diretoria Executiva e
Ampliada, e através da sua equipe técnica, entendendo a importancia de contribuir
com os Dirigentes Municipais de Educagéo do territério baiano no fomento, na criagéo
e execucgao das politicas publicas tendo em vista a melhoria da qualidade da educacgéo
baiana, elaborou o Programa de (Re)Elaboracdo dos Referenciais Curriculares
Municipais do Estado da Bahia.

A Construgdo do Referencial Curricular do Municipio de Coaraci-BA para
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e suas Modalidades de Ensino, fruto do regime
de colaboragéo estabelecido entre a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacéo da Bahia - UNDIME/BA, a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia —
SEE/BA e municipios baianos, foi organizado a partir dos fundamentos educacionais
expostos na Constituicdo Federal Brasileira (CF/1988), bem como na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9394/96), no Plano Nacional de Educagéo
(PNE/2014) e Plano Municipal de Educagéo ( Lei n°® 1121/2015), de forma dialogada
entre os municipios que compdem o Territério de Identidade do Litoral Sul e os
profissionais que compdem toda a educagéo basica do nosso municipio.

O processo de construgdo do Referencial Curricular Coaraciense se iniciou a
partir da nova realidade imposta a todos os educadores por meio na Base Nacional
Comum Curricular — BNCC. Desde 2018, esta normativa vem sendo estudada por
professores e coordenadores nos momentos formativos e de planejamento. Em 2020,
uma equipe de estudos participou do Curso de Formagao para Re-Elaboragdo dos
Curriculos Municipais, que orientou no processo de leitura, discussdo e escrita do

documento.

Conselho Municipal de Educacéo Lei n° 730 de 05 de Setembro de 1996
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Todo o processo aconteceu nos Grupos de Estudo e Aprendizagem — GEA,
conduzido no municipio por meio da Comissdo de Governanga — CG, com
representagoes de 6rgaos e entidades, através da portaria n® 001 de 20 de setembro
de 2019.

A Comissdo de Governanga e os GEAs (Grupos de Estudos e Aprendizagem),
seguiram com o objetivo de cumprir datas e tarefas propostas, dirimindo todos os
entraves e produzindo as contribuigbes que vieram a constituir o documento que
apesar de construido, apresenta necessidade constante de monitoramento e mudanga
quando se achar necessario, pois a educacéo ndo € um processo inerte. O referencial
foi entregue a este Conselho Municipal de Educacéo para analise e aprovagao.

A luz da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, aprovada e homologada
pelo MEC em dezembro de 2017, que constitui uma das estratégias estabelecidas pelo
Plano Nacional de Educagdo (PNE), com o objetivo de qualificar e organizar a
Educagéo Basica, o Documento Referencial Coaraciense para a Educagédo Infantil,
Ensino Fundamental e suas Modalidades de Ensino, incorpora na sua estrutura, itens
que se propdem a favorecer uma compreensao mais precisa do que é pretendido,
visando promover o conhecimento de aspectos importantes para a cultura e a histéria
do municipio, valorizando-os como instrumentos de sensibilizagdo do educando para o
maior respeito e amor pela terra.

Com base em marcos constitucionais e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDBEN) e na Resolugdo n° 137/2019, Art. 27 que diz:

“Para a implementagdo da BNCC relativa a Educagdo Basica, nas etapas da
Educagéo Infantil e do Ensino Fundamental, fica referendado o Parecer CEE n°.
196/2019 que aprovou o Documento Curricular Referencial da Bahia — DCRB,
contendo as proposigdes que indicam as redes e instituicdes escolares o
ordenamento curricular para a Educagéo Infantil e para o Ensino Fundamental.”

O Documento Curricular Referencial da Bahia — DCRB para a Educagao Infantil
e Ensino Fundamental tem como objetivo assegurar os principios educacionais e os
direitos de aprendizagem de todos os estudantes do territério estadual, em toda a
Educagéo Basica. Trata-se de um documento aberto, ndo prescritivo, que pretende
incorporar inovagbes e atualizacbes pedagogicas advindas dos marcos legais, do

arcabougo tedrico metodolégico do curriculo no processo de implementagéo,
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considerando, também, aspectos identificados pelos segmentos da comunidade
escolar. Constitui-se numa referéncia, como o préprio nome deixa antever, para que
municipios do Estado da Bahia elaborem os seus curriculos com convergéncia de
principios, intengbes e tematicas contidas no Referencial do Estado, para o
desenvolvimento de praticas educativas que possibilitem a permanéncia e o sucesso

dos estudantes na escola. (DCRB, p. 13).

Il - CONCLUSAO E VOTO

Diante do exposto somos de parecer que:

- O Conselho Municipal de Educagao baixe normas através de Resolugao especifica
para a instituicdo do Referencial Curricular do Municipio;

- Tome como parametro norteador os tépicos obrigatérios e relevantes contidos na
LDB n° 9394/96, Resolugdo CNE/CEP n° 02/2017 e o Parecer do CEE/CP n°
196/2019;

- Determine que a Secretaria Municipal de Educagdo divulgue o documento nas
Unidades Escolares.

- Dé ciéncia ao interessado.

IV- DECISAO DO CONSELHO

O Conselho Municipal de Educagéo de Coaraci-BA, aprova por unanimidade, o voto
das relatoras Grazielle Santos Cerqueira e Verdnica Cerqueira Santana Nascif.
Sala de reunides do Conselho Municipal de Educagédo de Coaraci-BA, aos 29 de abril

do ano de 2022.
Grazielle Santos Cerqueira Verodnica Cerqueira Santana Nascif
Conselheira Relatora Conselheira Relatora

Daiana Rodrigues Montargil
Presidente do Conselho
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VICE-PREFEITO MUNICIPAL DE COARACI

Milton Dias Cerqueira Micheli Santos

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
Cristine Barbosa da Silva

EQUIPE COLABORATIVA
Cinthia de Souza Amorim
Daiana Rodrigues Montargil
Edileusa Xavier de Oliveira Santana
Edna Francisca dos Santos
Elisdngela Soares dos Santos Lima
Erica Maria Pereira Barbosa
Genilton da Silva Santos
Grazielle Santos Cerqueira
lura Laio Silva da Paixao
Jaily Raquel de Souza Reis
Jocimar Santos da Silva
José Torquato de Melo Neto
Nair Freitas dos Reis
Norma Cleia dos Santos Reis
Rosenildo Vieira dos Santos
Valdiléa Souza Costa

Verbnica Cerqueira Santana Nascif

Certificagao Digital: KYMAOSFL-C47RGKRV-PHVPQES6-ROPJGLZI
Versao eletronica disponivel em: https://coaraci.ba.gov.br
Documento assinado digitalmente conforme MP n° 2.200-2/2001 de 24/08/2001, que institui a infra-estrutura de Chaves Publicas Brasileira - ICP Brasil



COORDENAGAO DA EDUCAGAO INFANTIL NAS UNIDADES

Luciara Coelho

Dinéa Souza

Grazielle Pereira

Joelma Costa

12 DE DEZEMBRO DE 1952

COARACI

e

Ui Naciona dos
Conselhos Huncipas de Educagho

Wy UFBA

Federal da Bahia

DIARIO
OFICIAL

Prefeitura Municipal de
Coaraci

ARTICULADORA DO CURRICULO MUNICIPAL
Elisangela Soares dos Santos Lima

Marli Lima

Onélia Rocha

*GEA CRECHE

Adelaide Cristina
Adriana Aranha
Ana Lucia
Oliveira

Ana Maria
Carla Rodrigues
Ceilma Mary

Edilza Dantas
Edméa Galo
Eli Lopes
Eliene Assis
Genilton Santos
Grazielle Moreira
Guiomar Cruz
Inés do Carmo
Iramara Farias
Isilda Matos
Janete Dias
Leila Santos
Josefina Santos
Jocelina Oliveira
Luciara Coelho
Lucimar de Jesus

Marcia Rosania

Maria Alcantara
Maria de Lourdes
Maria Janete
Maria José
Maria Lucia
Maria Neci
Maria Raimunda
Myracelly Argolo
Nelma Sandra
Ozenildes de
Oliveira
Raquel Silva
Rita Alice
Rita Eugénia
Roseara de Sa
Rosenara de S&
Rozeane Bispo
Tania Cristina
Tercilia Maria
Valquiria Lima
Vania Lucia
Vera Lucia
Vitéria Maria

Zizélia Magno

Roseara de Sa

Vania Guimaraes

*GEA PRE-ESCOLA

@ Social

Aurenice Pereira
Claudia de Jesus
Eliene Cezarano
Emilene Bispo
Iracema Souza
Iraildes Rodrigues
Janete Sena
Juliana Aranha
Leticia Queiroz
Marcia Curcino
Maria Alci
Maria Aparecida
Maria das Gragas
Maria do Carmo
Marli Ferreira
Régia Leandra

Regina Amaral

Rosemary de Jesus

Rosemeire Cardoso

Sonia Carvalho

Valdeci Maria
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Anailza Nery
Cinthia Amorim
Dinéa Souza
Ednalva Nunes

e LINGUAGEM:

*GEA CICLO DE
ALFABETIZAGAO
Ana Maria Bibiano

Ana Rita Santos

Aurea Sueli
Dinéa Souza
Eliana Brandao
Eliene Pereira
Erica Maria
Eulina Carla
Janaina Andrade
Katia Nubia
Magali Novaes

Magnolia Angeli

Maria das Neves

Maria Margarida

Maricélia Pereira

Nadja Castro

Rosana Ribeiro
Rosilda Fernandes

Vanildes Castro

Vilma Freitas

Fabiana Oliveira
Katia Fabiana
Katia Nubia
Magnolia Angeli
Simone Nascimento

*GEA LINGUA
PORTUGUESA ANOS
INICIAIS
Alice Santos
Daiana Montargil
Danielle Melo
Dilene Pereira
Dilma Batista
Dilma Reis
Dilza Figueiredo
Dimércia Pereira
José Lucas
Katia Fabiana
Mara Rubia
Maria Meire
Mariella Barbosa
Miraldina Santos
Nara Cristina
Patricia Gaspar
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Rita de Cassia

Mara Rubia
Maria Meire
Maricélia Pereira
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*GEA LINGUA
PORTUGUESA ANOS
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Celice Silva
Denise Silvestre
Ednalva Nunes
Edson Ribeiro
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Erica Regina
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Maria do Carmo
Neilma Cardoso
Tatiane Pereira
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*GEA DE LINGUA INGLESA ANOS
FINAIS
Alcione dos Santos
Denise Silvestre
Josiane Santos

Marluzy Almeida

*GEA DE ARTE ANOS INICIAIS
Catarina Leal
Girlene Maria
Maria Aparecida Barbosa
Maria Lucia
Zefira Ramos

e MATEMATICA
*GEA: Grupo de Estudo e Aprendizagem
*GEA DE MATEMATICA ANOS
INICIAIS
Celineide Souza
Djalma Coelho
Gilmar Melo
José Lucas
José Ronaldo
Norma Suely
Rosalvo Borges
Rubia Mara
Sanildes Souza
Simone da Silva
Simone Dias
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*GEA DE EDUCAGAO FiSICA
ANOS INICIAIS E FINAIS
Jaily Raquel

*GEA DE ARTE ANOS FINAIS
Ednéia Pereira
Harlan Nery
Jennifer Franga
Luciana Orrico
Luiza Lima
Maria Raimunda

Teresa Argdlo

*GEA DE MATEMATICA ANOS
FINAIS
Antdnio Lacerda
Braz Souza
Daniela Feitosa
Luana Rodrigues
Patrick Ribeiro
Sérgio Ribeiro
Silvia Maria
Taisa Martins
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*GEA DE CIENCIAS DA NATUREZA *GEA DE CIENCIAS DA NATUREZA

ANOS INICIAIS
Gildeci Nascimento
Oldaci Nogueira
Patricia Brandao

e CIENCIAS HUMANAS

*GEA DE GEOGRAFIA ANOS
INICIAIS
Daiana Rodrigues
Gildeci Nascimento
Gilmar Melo
Girlene Maria

Maria Aparecida Barbosa

*GEA DE HISTORIA ANOS INICIAIS

Daiana Rodrigues
Dilma Reis
Girlene Maria
Miraldina Santos

e ENSINO RELIGIOSO

*GEA DE ENSINO RELIGIOSO
ANOS INICIAIS
Catarina Leal
Maria Lucia
Sanildes Souza
Zefira Ramos

ANOS FINAIS
léda Maria

Selma Quinto

*GEA DE GEOGRAFIA ANOS
FINAIS
Glauber Magalhaes
Lucas Campos

Rafael Santos

*GEA DE HISTORIA ANOS FINAIS
Claudionor Batista
Epifanio Soares
Max Augusto
Miraldino Santos

*GEA DE ENSINO RELIGIOSO
ANOS FINAIS
Epifanio Soares

Harlan Nery
Luciana Orrico

Max Augusto
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EDUCAGAO DO CAMPO
Cinthia de Souza Amorim

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
Ednalva Nunes (Anos Finais)

Eli Lopes (Anos Finais)

Verdnica Sacramento (Anos Iniciais)

*GEA DA EDUCAGAO DO CAMPO
ANOS INICIAIS
Cinthia Amorim
Edileusa Xavier

Geane Vieira
Maria Aparecida Rodrigues
Maria Selma
Marizete Lopes
Suely Conceigao
Valter Celestino
Zenilda Santos

*GEA DA EDUCAGAO DE JOVENS
E ADULTOS ANOS INICIAIS
Cremilda da Conceigao
Edvanes da Silva
Iraci Francisca
Joabis Oliveira
Joelma da Conceigao
Maria Isabel
Martha Emilia

Solange Oliveira

*GEA DA EDUCAGAO ESPECIAL
ANOS INICIAIS E FINAIS
Celice Silva
Daiana Rodrigues

Elisangela Soares

*GEA DA EDUCAGAO DE JOVENS
E ADULTOS ANOS FINAIS
Alessandra Régia
lice Liane
Jociara Oliveira
Marcia Joedna
Siluana Silva
Silvana Meira

Wasington José
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Aos Educadores de Coaraci,

Sao tantos erros e acertos

Consertos e concertos

Muitos lagos e muitos apertos

No caminho para se fazer histéria

Para se preservar memoria

Para se viver “dias de luta e colher dias de gléria”.
Sao tantos bragos abertos, mas também tantos desertos
Gente que enxerga longe e quer estar por perto.
Nesta estrada de se plantar esperangas
Jovens, adultos e criangas

N&o caminham sozinhos

N&o podem ser passaros fora dos ninhos.
Precisam fazer parte, fazer arte

Aprender fazendo e seguir entendendo

Que a Escola é a casa das “magicas”

Onde a vida se transforma, ganha novas formas
E cores e aromas e sabores.

E toda essa transformACAO

Além de aquecer o corACAO

Traz a beleza, a pureza e a certeza

De que tudo é possivel e tudo pode ser incrivel
Se comegar e terminar

Pela Educacéo!

Cristine Barbosa da Silva
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Saudagées Curriculantes,

A Undime seccional Bahia, representada por sua Diretoria Executiva e Ampliada, e através
da sua equipe técnica, entendendo a importancia de contribuir com os Dirigentes Municipais de
Educagéo do territério baiano no fomento, na criagao e execugao das politicas publicas tendo em
vista a melhoria da qualidade da educagéo baiana, elaborou o Programa de (Re)Elaboragéo dos
Referenciais Curriculares Municipais do Estado da Bahia.

Inspirados na poesia do Jodo Cabral de Melo Neves... “Um galo sozinho ndo tece uma
manha”, desbravamos trilhas em busca de outros “galos” para que a tecitura pudesse ser
concretizada. A Universidade Federal da Bahia, a Unido Nacional dos Conselhos de Educagéo e
o Ital Social juntaram-se a nés e, assim, foi possivel mobilizar e engajar a Bahia num grande
movimento curriculante formacional, que envolveu 401 municipios e cerca de 60.000
profissionais do magistério, além de outros membros da comunidade escolar.

O desejo de ver/sentir/viver uma Bahia democratica, justa, solidaria oportunizando as suas
criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos uma educagdo municipal cada vez mais
enriquecida por valores, éticos, estéticos, politicos, espirituais, ecoldégicos de modo a consolidar
a escola publica sob os principios da educacgdo integral, nos uniu até aqui.

A Undime Bahia, reconhece e agradece o importante e valoroso trabalho realizado por
todos os especialistas e formadores do Programa, mas especialmente, reconhece e agradece
todas as equipes de educadores das redes municipais de ensino dos 27 territérios de identidade
baiano que se autorizaram a autorar seus Referenciais Curriculares, mesmo em condigées tdo
adversas como a que estamos vivendo em 2020 em razdo da pandemia pela COVID 19.

E nosso desejo ainda, que dentro em breve estejamos sentindo o perfume das flores e o
sabor dos frutos suculentos que serdo colhidos a partir do trabalho realizado até aqui e, também,
do que sera realizado em cada sala de aula das escolas da nossa Bahia.

O desafio apenas comegou! Passamos para a proxima etapa: O processo formacional no
cotidiano das escolas. A Undime continuara na luta e na parceria com cada um dos 417
municipios da sua seccional. O Movimento Curriculante apenas teve inicio, e as conversagdes
curriculares continuam!

Um grande abraco.

Equipe Undime Bahia
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PROCESSO DE CONSTRUGAO DO REFERENCIAL CURRICULAR COARACIENSE

A Construgdo do Referencial Curricular do Municipio de Coaraci-BA para Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e suas Modalidades de Ensino, fruto do regime de colaboragéo
estabelecido entre a Unidao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo da Bahia -
UNDIME/BA, a Secretaria de Educagéo do Estado da Bahia — SEE/BA e municipios baianos, foi
organizado a partir dos fundamentos educacionais expostos na Constituicdo Federal Brasileira
(CF/1988), bem como na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB 9394/96), no
Plano Nacional de Educagao (PNE/2014) e Plano Municipal de Educagao ( Lei n°1121/2015), de
forma dialogada entre os municipios que compdem o Territério de Identidade do Litoral Sul e os
profissionais que compdem toda a educagao basica do nosso municipio.

O processo de construgdo do Referencial Curricular Coaraciense se iniciou a partir da
nova realidade imposta a todos os educadores por meio na Base Nacional Comum Curricular —
BNCC. Desde 2018, esta normativa vem sendo estudada por professores e coordenadores nos
momentos formativos e de planejamento. Em 2020, tivemos a oportunidade de participar do
Curso de Formacgédo para Re-Elaboragdo dos Curriculos Municipais, que nos orientou no
processo de leitura, discusséao e escrita do nosso documento.

Todo o processo aconteceu nos Grupos de Estudo e Aprendizagem — GEA, conduzido no
municipio por meio da Comissdo de Governanga — CG, com representagcdes de orgaos e
entidades, através da portaria n°® 001 de 20 de setembro de 2019. No inicio da formagao, as
expectativas foram frustradas com relagao a participagdo em massa dos servidores da educagéo.
As tentativas de inserir e motivar mais participantes ndo apresentaram os resultados esperados
e, muitos se negaram a participar desse momento importante de conquista na educagéo do
municipio. Como agravante dessa realidade ressalta-se a pandemia, que se prolongou além do
esperado, dificultando ndo s6 os encontros presenciais de estudos como também os momentos
on line, que eram caracterizados cada vez mais como exaustivos e demorados.

Mesmo diante do exposto, a Comissdo de Governanga e os GEAs (Grupos de Estudos e
Aprendizagem), seguiram com o objetivo de cumprir datas e tarefas propostas, dirimindo todos
os entraves e produzindo as contribui¢des que vieram a constituir o nosso documento que apesar
de construido, apresenta necessidade constante de monitoramento e mudanga quando se achar
necessario, pois a educagao nao € um processo inerte. O referencial foi enviado ao Conselho
Municipal de Educagao concluindo assim, os trabalhos da Comissdo Municipal de Governanga.

Na oportunidade, ressaltamos aqui a parceria da UNDIME que proporcionou o programa
de formacgédo, tornando possivel a realizagdo deste importante trabalho. Sabemos que, como

servidores da educagao do municipio, teremos mais um desafio pela frente que é a implantagao,
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tornando imprescindivel a consciéncia da importancia deste documento e o protagonismo dos
professores para a tradugdo desse Referencial nas vivéncias em sala de aula. Em tempo,
agradecemos o esforgo, a dedicagdo e o compromisso de todos envolvidos nesse processo.

A Comissao de Governanga
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APRESENTAGAO

A construgado de uma base nacional comum curricular néo é recente, sendo o resultado de
um longo processo de discussdes quanto as necessidades da educagao brasileira, no intuito de
garantir um conjunto progressivo de aprendizagens essenciais como direito das criangas, jovens,
adultos e idosos no ambito da Educacao Basica.

Diante das exigéncias apresentadas para a educagdo nacional, ratificadas pelo
Documento Curricular Referencial da Bahia — DCRB, urge a necessidade de uma reorganizagao
curricular no municipio de Coaraci, visando a melhoria da praxis pedagogica, mediante a
construgéo de uma proposta de ensino democratica e participativa, como garantia do direito a
educagéo, traduzida na partilha de vivéncias educativas que possibilitem a permanéncia e o
sucesso dos estudantes na escola.

Por se tratar de um documento que materializa os atos curriculares que servirdo de
referéncia para a educagéo do municipio, o Documento Curricular Coaraciense para a Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e suas Modalidades de Ensino, deve assegurar, em todas as suas
orientacdes, sejam elas normativas ou de implementagcéo, os principios que convergem na
educagéao baiana, expressos nas diretrizes que orientam o Plano Nacional de Educacgéo - PNE:

|. erradicagéo do analfabetismo;

1. universalizagao do atendimento escolar;

Ill. superagéo das desigualdades educacionais, com énfase no desenvolvimento integral
do sujeito, na promog¢éo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminagao;

IV. melhoria da qualidade da educagéao;

V. formagao para o desenvolvimento integral do sujeito, para a cidadania e para o trabalho,
com énfase nos valores morais e éticos nos quais se fundamenta a sociedade;

VI. promogéo do principio da gestdo democratica da educagéo no municipio;

VIl. promogao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do municipio;

VIII. valorizagao dos profissionais da educacéo;

IX. promogéo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental.

Com base nesses principios, também foi necessario a contextualizagéo, caracterizagéo e
inclusdo de especificidades da identidade do territério de Coaraci, considerando uma natureza
mais consolidada no proprio documento e, mais particularizada, nos Projetos Politicos
Pedagogicos — PPP e na Organizagdo do Trabalho Pedagdgico, valorizando-os como
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instrumentos de sensibilizagdo do educando para o maior respeito e amor pela terra, seja aquela
que lhe viu nascer ou aquela que lhe assegura abrigo.

Este referencial outorga a escola e a comunidade escolar o seu pleno exercicio de
autonomia, tendo como referéncia as orientagdes curriculares nacionais e das respectivas
normas do Sistema Municipal de Ensino. Segue estruturado de acordo com as diretrizes,
orientacdes e roteiros sugeridos pelo Programa de Reelaboragéo dos Referenciais Curriculares
Municipais, proposto pela UNDIME em parceria com a UFBA, Itau Social e UNCME,
apresentando como elemento fundante o Documento Curricular Referencial para o Estado da
Bahia — DCRB adaptado aos elementos identitarios do municipio de Coaraci, com a clara
expectativa de que os estudantes se tornem aptos para enfrentar os desafios contemporaneos,
em quaisquer contextos e/ou ambientes em que eles estejam, dentro do territério
baiano/coaraciense ou fora deles. Dessa forma, todos sdo convidados a desenvolver uma escola
que faga sentido para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Diante do exposto, este documento pretende viabilizar para toda rede de ensino, o
conhecimento e a organizagédo da nova estrutura pedagodgica advinda dos marcos legais e do
arcaboucgo tedrico-metodolégico do curriculo, apresentando com clareza e simplicidade os
conceitos e orientagdes para construcdo de propostas de trabalho nas escolas que atendam a
toda essa demanda educacional do século XXI, ancorada numa concepgao sociointeracionista
de homem e de mundo.

Nesse sentido, € fundamental a atuagdo dos educadores na gestdo escolar, no
planejamento e na avaliagao para que tornem “vivas” as competéncias e as habilidades que serdo
apresentadas neste Referencial Curricular.

1.1 Introdugao

A luz da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, aprovada e homologada pelo MEC em
dezembro de 2017, que constitui uma das estratégias estabelecidas pelo Plano Nacional de
Educacéo (PNE), com o objetivo de qualificar e organizar a Educagéo Basica, o Documento
Referencial Coaraciense para a Educagéo Infantil, Ensino Fundamental e suas Modalidades de
Ensino incorpora, na sua estrutura, itens que se propéem a favorecer uma compreensao mais
precisa do que é pretendido, visando promover o conhecimento de aspectos importantes para a
cultura e a histéria do municipio, valorizando-os como instrumentos de sensibilizacdo do
educando para o maior respeito e amor pela terra.

Com base em marcos constitucionais e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN) e na Resolugdo n° 137/2019, Art. 27 que diz:
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“Para a implementagdo da BNCC relativa a Educagdo Basica, nas etapas da Educagédo
Infantil e do Ensino Fundamental, fica referendado o Parecer CEE n°. 196/2019 que aprovou
o Documento Curricular Referencial da Bahia — DCRB, contendo as proposigdes que
indicam as redes e instituicdes escolares o ordenamento curricular para a Educacgéo Infantil
e para o Ensino Fundamental.”

O Documento Curricular Referencial da Bahia — DCRB para a Educagéo Infantil e Ensino
Fundamental tem como objetivo assegurar os principios educacionais e os direitos de
aprendizagem de todos os estudantes do territério estadual, em toda a Educacéo Basica. Trata-
se de um documento aberto, ndo prescritivo, que pretende incorporar inovagdes e atualizagdes
pedagodgicas advindas dos marcos legais, do arcabougo tedrico metodoldgico do curriculo no
processo de implementagéo, considerando, também, aspectos identificados pelos segmentos da
comunidade escolar. Constitui-se numa referéncia, como o préprio nome deixa antever, para que
municipios do Estado da Bahia elaborem os seus curriculos com convergéncia de principios,
intengdes e tematicas contidas no Referencial do Estado, para o desenvolvimento de praticas
educativas que possibilitem a permanéncia e o sucesso dos estudantes na escola. (DCRB, p.
13).

Uma vez marcado o compromisso com os documentos legais, no que tange aos
posicionamentos tedricos e metodologicos mais gerais, passamos a tratar das nossas
especificidades, assumindo a continuidade do nosso trabalho em realizagéo ao longo dos anos.
Nesse sentido, este documento objetiva garantir, aos estudantes, o direito de aprender um
conjunto fundamental de conhecimentos e habilidades comuns — de norte a sul do municipio de
Coaraci, nas escolas publicas e privadas, urbanas e rurais. Pretendemos, por meio das
orientagbes aqui apresentadas, reduzir as desigualdades educacionais existentes em Coaraci,
nivelando e, principalmente, elevando a qualidade do ensino.

Como consequéncia da agao educacional a ser desencadeada, também, temos a intengao
de formar estudantes com habilidades e conhecimentos considerados essenciais para o século
XXI, incentivando a modernizagao dos recursos e das praticas pedagogicas e promovendo a
atualizagdo do corpo docente das instituicbes de ensino. Esse documento esta alinhado a
determinagdo pedagdgica assumida pelo municipio quanto a aprendizagem na idade certa,
desde o processo de alfabetizagdo as demais aprendizagens essenciais subsequentes.

Propomos, para este novo cenario mundial, formar pessoas capazes de desenvolver
competéncias e habilidades que as tornem criativas, analitico-criticas, participativas, abertas ao
novo auténomas, colaborativas, resilientes, produtivas, que saibam se comunicar, lidar com as
informagdes em um mundo cada vez mais conectado, atuar com discernimento e

responsabilidade nos contextos das culturas digitais. Formar, portanto, pessoas capazes de
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utilizar conhecimentos para resolver problemas, tomar decisées, ser proativas, buscar solugdes,
conviver e aprender com as diferengas e as diversidades.

O Documento Curricular Coaraciense — DCC, defende que essa educagédo com qualidade
social ndo pode ser privilégio de alguns; mas um direito a ser assegurado a todos, por meio da
garantia de oportunidades pautadas no principio da equidade, como forma de fazer acontecer a
justica social. Diante do exposto, fica claro que o conteudo deste documento abre caminhos para
que os profissionais da educagéo, notadamente o professor, com sua competéncia, criatividade
e compromisso, encontre nele uma bussola para o planejamento e execugéo de vivéncias mais
dinamicas, interessantes e facilitadoras da aprendizagem do aluno.

Com este procedimento, por certo, professores e profissionais de apoio a docéncia se
descobrirdo no importante papel de educadores, participantes de um presente alvissareiro e
autores do descortinar de novos tempos. Para torna-lo entdo, mais facilmente manuseavel, sem
perda da esséncia que um documento referencial precisa ter, o documento foi estruturado em
duas partes:

Parte | — Conversagdes curriculares fundantes
Parte Il — Etapas de Ensino

Nos organizadores curriculares sdo apresentados os direitos de aprendizagem para a
etapa da Educagéo Infantil segundo a Base Nacional Comum Curricular que organiza em creche
e pré-escola, direitos de aprendizagem, campos de experiéncias e objetivos de aprendizagem
por faixa etaria. Ja no Ensino Fundamental os componentes de Matematica, Geografia, Histdria,
Ciéncias, Educacao Fisica, Lingua Inglesa, Ensino Religioso e Arte sdo descritos como unidades
tematicas, os objetos de conhecimento, habilidades e contetdos por ano de escolaridade. Porém,
no que se refere ao componente de Lingua Portuguesa foram empregados os campos de atuagao
e praticas de linguagem.

Na organizagao curricular do documento, foram mantidos os codigos alfanuméricos que
identificam as habilidades citadas na BNCC como também do DCRB, cuja composigao é feita

por letras e numeros.

EF67EFO01
O primeiro par de letras / O dltimo par de nuUmeros

indica a etapa de Ensino indica a posi¢do da habilidade
Fundamental. na numeragdo sequencial do
ano ou do bloco de anos.

O primeiro par de numeros in'o!icaoano 0 segundo par de letras indica o
(1 a 9) a que se refere a habllldalde ou, componente curricular:

no caso de Arte e Educacdo Fisica o AR = Arte

bloco de anos, como segue:
Arte:

EF = Educagdo Fisica

. . LP = Lingua Portuguesa
15=12a052ano Cl = Ciéncias

69 =62 ao 9’9.ano GE = Geografia
Educagao Fisica HI = Histdria
12=1%2e 22 anos LI = Lingua Inglesa

AF A _ -
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E importante lembrarmos que sempre havera espagos para adequagdes que enriquegam
e tornem significativas as experiéncias docentes. Ademais, este documento pretende contribuir
para que seja superada a fragmentagao das politicas educacionais. Por essa razéo, ele pode ser

um efetivo balizador da construcdo da educagdo com qualidade social que se deseja e a que o
estudante coaraciense merece.
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Parte | - CONVERSAGOES CURRICULARES FUNDANTES

2.1 Cenarios e Identidades Curriculares Glocais — Coaraci, Terra do Sol

O topdnimo Coaraci € um vocabulo tupi que significa Terra do Sol. O municipio esta
situado no Territério de Identidade da mesorregido do Litoral Sul, microrregiao de llhéus-Itabuna.
Segundo dados do ultimo censo (2010) coletados no site do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, possui uma area de aproximadamente 274,5 km? de extensao territorial;
populacgédo total de 20.964 habitantes, sendo 14837 alfabetizados, 19129 moradores da zona
urbana e 1835 moradores da zona rural; o indice de IDHM de 0,613 e indice Gini 0,51. Limita-se
territorialmente com os municipios de ltapitanga, Aimadina, Ibicarai, Itajuipe, Barro Preto, llhéus
e Ibicui. E banhado pelo rio Aimada e o gentilico é coaraciense.

A divisdo urbana deste municipio € composta pelo Centro da cidade e nos arredores deste,
os seguintes bairros: Alto da Colina, Bela Vista, Berimbau, Centro de Abastecimento, Cemitério,
Elvira Dantas, Feirinha, Jardim Cajueiro, Jéia do Almada, José Reis, Maria Gabriela, Ruinha dos
Trés Bragos e Santo Antdnio. Coaraci também possui dois distritos: Sdo Roque e Itamotinga e a
zona rural. E caracterizado economicamente pela cultura do cacau, comércio, pecudria e
agricultura familiar.

Todavia, é importante ressaltar que desde 23 de maio de 1989, época do surgimento de
fungos da vassoura-de-bruxa nos cacauais, essa produgédo de cacau sofreu drastica redugao e
contribuiu de forma significativa para o éxodo da populagdo rural, em dire¢éo as sedes de seus
municipios, para as grandes cidades da Bahia e outros estados. Sabemos que a retomada da
lavoura, com a améndoa in natura, nos moldes passados inviabiliza novas proposigdes, porém,
atualmente, apesar da crise ocasionada pela vassoura de bruxa, o cacau continua predominante
na economia e na identidade de Coaraci.

Novos olhares da Secretaria de Agricultura do municipio tem propiciado expectativas de
um novo cenario, mobilizando esforgos para agdes voltadas ao investimento na agricultura
familiar, garantindo a compra da producdo e politicas publicas governamentais com
beneficiamento de produtos organicos como palmitos, legumes, frutas, implantagao de estrutura
de hortas, investimento para criatério de galinhas e viveiros que irdo impactar diretamente na
qualidade de vida dos associados e da comunidade em seu entorno. Embora, timida, existe
também a produgado de mel, polpas, pimenta, leite e frutas, especialmente, bananas. Outra agdo

significativa para dar visibilidade ao homem do campo é a imersdo dos agricultores no mundo
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digital através de grupos de redes sociais e nos cursos em parceria com o governo estadual e o
SENAR - Servigo Nacional de Aprendizagem Rural.

Com relagao a parte geografica, Coaraci faz parte da zona cacaueira do Estado da Bahia,
com as seguintes coordenadas: 14° 38' 27" S, 39° 33' 3" W. O clima é tropical com uma
pluviosidade significativa ao longo do ano. Mesmo o més mais seco ainda assim tem muita
pluviosidade, com média anual de 1203 mm. Agosto &€ o més mais seco com 67 mm e, o més de
maior precipitagdo € novembro, com uma média de 132 mm.

O relevo dessa regidao € marcado por um aplanamento, por areas rebaixadas e por
diversas depressdes. Encontra-se em predominio da Depressdo Itabuna-Itapetinga, com
tabuleiros pré-litoraneos, serras e macigos pré-litoraneos. Nas proximidades, as altitudes podem
variar de 200 a 600 metros.

Percorrem dentro de seus limites municipais o Rio Almada. A sua vegetacéo é constituida
de floresta ombrofila densa, porém, nos ultimos anos, as pastagens tem ocupado um grande
espago. O solo é cristalino com suas variedades. Nas ocorréncias minerais destaca-se o
manganeés.

Os primeiros moradores do territorio, hoje denominado de municipio de Coaraci,
instalaram-se na regido do Ribeirdo do Terto ou mais especificamente na regido de ltamotinga.

Entre 1889 e 1919 os moradores da regido que na época fazia parte do municipio de
llhéus, deslocavam-se até Pirangi (Itajuipe) para escoar a produgéo agricola e trazer de volta
especiarias, roupas e alimentos. Para facilitar este processo, por volta de 1919 dois
idealizadores tiveram a iniciativa de no meio do caminho criar um entreposto comercial, que
servisse de ponto comercial, residéncia e até como uma espécie de pousada para os tropeiros.

Oficialmente Jodo Mauricio e José Laudelino Monteiro construiram o primeiro ponto
comercial e a primeira residéncia de Coaraci. Esse pequeno comércio instalado em plena mata
era feito de taipa (barro e madeira) e tinha linhas extremamente modestas. Essa casa/comércio
localizava-se a margem esquerda do Rio Almada , ao lado de uma trilha que servia de caminho
para animais e pessoas vindos de varios lugares da regido, o que tornava Jodo e José,
conhecidos por todos.

Nesse pequeno ponto comercial eram vendidos artigos necessarios as cozinhas das
rogas: fumo de corda, cachaga, aglcar, sal, sabdo, jaba, entre outros. Eles possuiam ainda, uma
pequena tropa de quatro ou cinco animais, com os quais se deslocavam regularmente até
Sequeiro do Espinho, percurso que era completado através da ferrovia até Rio do Brago ou Banco
do Pedro, onde as tais mercadorias eram adquiridas pelo entreposto comercial circulavam

entre as pessoas provenientes de Pouso Alegre, Garganta, Ribeirdo do Terto, Bandeira do
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Almada e Acampamento, todos por meio de trilhas que se cruzavam no sentido leste/oeste e
norte/sul.

Por volta de 1925, uma ou duas casas rusticas surgiram ndo muito distantes da
casa/comeércio de Jodo Mauricio e José Monteiro, onde um trecho mais raso do Almada garantia
uma segura travessia de pessoas e animais (hoje regido da praca Getulio Vargas). Entre 1928 e
1930 ja eram cerca de 10 ou 12 casas, a maioria de tabuas, que se distribuiam em forma de um
grande circulo e de frente a uma fragil e estreita ponte de madeira que permitia acesso apenas
a pedestres.

A presenca de tropas e viajantes no local crescia a cada semana, tornando a travessia
bastante prejudicada, mas ja contando com o funcionamento de duas lojas, uma casa de
ferragens e armazém de secos e molhados através dos comerciantes Euripedes Le&o, Leonel
Andrade, Edgar Mota, Josafa Lopes, Timéteo e Manoel Pereira de Souza.

Com o crescimento da cultura do cacau, que se destacou como principal produto de
exportacdo do estado e segundo do pais, Ilhéus, reconhecido mundialmente como centro maior
dessa cultura, realizou esforgos para difundir sua cultura, sendo para isso necessario a
construgéo e recuperagao de estradas e pontes, garantindo assim, um melhor escoamento dessa
produgéo.

Técnicos competentes e da confianga do executivo ilheense foram deslocados para os
centros mais promissores, onde atuariam como administradores. Foi assim que Juvéncio Peri
Lima, em 1930, foi escolhido pelo entdo prefeito de llhéus, Eusinio Lavigne, para administrar a
promissora Macacos, uma pequena comunidade que surgia ndo muito distante da foz de um
ribeirdo de mesmo nome.

Ao chegar, Juvéncio conheceu Manoel Peruna e logo se tornou a pessoa com quem
poderia discutir os problemas locais. Peruna que chegou da regido de Santo Amaro no ano de
1925, colhia neste momento seus primeiros frutos de uma pequena plantagéo de cacau, chamada
de Fazenda Berimbau.

Peruna foi o responsavel pela mudanga de nome do local, fazendo saber a Peri Lima que
a populagdo devia aceitar a denominagao ltacaré do Almada, como novo nome para ©
povoado. Esta mudanga foi baseada numa questdo bem simples: Como deveriam ser
chamados os moradores de Macacos? O nome foi modificado e em 1932 ninguém lembrara mais
do antigo nome do territorio.

Pelo reconhecido trabalho de Manoel Peruna dentro do povoado, em 1933, o mesmo foi
agraciado com o cargo de subdelegado de policia, tendo este distrito policial criado pela Lei

Estadual n°® 8.678, de 13 de outubro de 1933, subordinado ao municipio de llhéus, quando o
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nome do povoado foi simplificado para Itacaré, assim permanecendo em divisdes territoriais
datadas de 31 de dezembro de 1936 e 31 de dezembro de 1937.

As casas continuavam surgindo numa demonstracdo de que novas familias continuavam
chegando e em numero cada vez maior, numa esperanga de encontrar aqui um ambiente ideal
para implantar suas rogas, seu comércio e criar suas familias. Nesta época, acredita-se que a
populacgéo estivesse em torno de 5 mil pessoas.

Pelo Decreto da Lei Estadual n°11089, de 30 de novembro de 1938, o Distrito de Itacaré
trocou seu topdnimo para Guaraci, para vigorar no periodo de 1939-1943. Pelo Decreto da Lei
Estadual n° 141, de 31 de dezembro de 1943, confirmado pelo Decreto Estadual n® 12978, de 01
de junho de 1944, o Distrito de Guaraci passou a chamar-se Coaraci.

Elevado a categoria de municipio pela Lei Estadual n° 515, de 12 de dezembro de 1952,
Coaraci foi desmembrado de llhéus. Mais tarde, pela Lei Estadual n° 628 de 30 de dezembro de
1953, é criado o Distrito de Almadina (ex-povoado de Pouso Alegre) e anexado ao municipio de
Coaraci. Em divisao territorial datada de 01 de julho de 1955, o municipio é constituido de
2 distritos: Coaraci e Almadina, assim permanecendo em divisao territorial datada de 01 de julho
de 1960. Em 15 de novembro de 1962, pela Lei Estadual n°® 1641, o distrito de Almadina é
desmembrado de Coaraci.

Em divisao territorial datada de 31 de dezembro de 1963, o municipio & constituido do
distrito sede. Assim permanecendo em diviséo territorial datada de 2001. Pela Lei Municipal n°
762, de 06 de julho de 1999, é criado o Distrito de Sdo Roque e anexado ao Municipio de Coaraci.
Pela Lei Municipal n® 763, de 06 de julho de 1999, é criado o Distrito de Iltamotinga e anexado ao
Municipio de Coaraci. Em divisao territorial datada de 2001, o municipio passou a ser constituido
de 2 distritos: Itamotinga e S&o Roque.

Com referéncia ao ensino, de acordo com o livro “Escrevendo o passado e o futuro da
educacgéo de Coaraci”, nesse periodo histérico de nosso municipio, havia uma rede de escola,
municipal e estadual, encarregada de tarefa de maximizar o acesso da educacéo formal aos
jovens da época, regulamentada pela inspetoria de educagdo, centralizada em Ilhéus, em
conformidade ao instituido pelo MEC.

Nessa rede, aos professores leigos contratados pelo municipio, competiam a alfabetizagao
e as séries iniciais até a 32 do ensino primario. E, a professores estaduais que tinham formagao
em Magistério — a Escola Normal — competia a continuagcdo do curso primario, nas séries
seguintes: a 42 e a 52, devendo preparar os alunos para o exame de admissao, requisito basico
de acesso ao curso ginasial.

As escolas eram isoladas e funcionavam com classes mistas. E, ndo raro, as escolas

funcionavam nas proprias residéncias dos professores, cujo aluguel, era em parte subsidiado
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pelo municipio. Quando a escola era criada em alguma fazenda, o fazendeiro tal como hoje, se
encarregava de proporcionar o espago para o funcionamento.

Em obediéncia a determinagédo estadual, o entédo prefeito de I[lhéus Dr. Pedro Cataldo,
realizou ao final do ano de 52, um concurso publico para renomeacéo dos professores leigos,
ofertando vagas para a ampliagdo da rede de ensino de Ilhéus e seus distritos. As provas foram
aplicadas no mesmo municipio, sob a coordenagéo do inspetor de educacgéo Ariston Cardoso.

Na época, contdvamos com algumas professoras leigas: Irene Cavalcante Fita, Carmen
Silva Pereira, Dejanira Lima, Rita Consuelo, Norma Chagas dos Reis, Rita Pereira Lima, Maria
Soares Pereira, Carmen Barbosa das Virgens, etc. E, outras estaduais e diplomadas: Carmen
Pimenta D’El Rey, considerada primeira professora formada, Nair Gomes Costa, Nair Veloso de
Almeida, Amélia Maia Tavares.

Com a emancipacao politica de Coaraci, o gestor Aristides Oliveira, em 1955, nomeou
pelo municipio os regentes em exercicio, que até entdo eram ligados a inspetoria municipal de
educagéo de llhéus, gragas a aprovagao no concurso de 1952, por Pedro Cataldo. Nesse
processo, foram nomeadas algumas professoras: Carmen Silva Pereira, Belanisia Rogrigues de
Souza, Gedehy Maria Campos de Almeida, entre outras.

Também nesse mesmo periodo, Aristides de Oliveira nomeou a professora Maria Alice
Freire, indicada pela prefeitura da época, para exercer o cargo de inspetora do ensino primario
municipal, o que corresponderia hoje a fungéo de secretaria municipal de educacgéo, exercida até
1957. Eram aproximadamente 10 escolas isoladas, sob sua coordenagao. Os seu papel consistia
em visitar as escolas, orientar as professoras nas suas atividades, além de acompanhar o
desempenho escolar dos alunos.

Em 1956, entre 16 de janeiro e 26 de fevereiro, foi langada no estado da Bahia a campanha
nacional de educacéo rural — CNER, sob a coordenacédo do professor Luis Rogério. Nesse
momento, Coaraci foi contemplado por tal campanha e seus regentes leigos, aqueles que
constituiam a rede municipal de ensino, tiveram a oportunidade de participar do “Curso de
treinamento para regentes estaduais”, recebendo o respectivo certificado de aproveitamento. O
curso teve como instrutora a professora Edilza Alves de Araujo que trouxe inovagdes
pedagogicas para a forma de ensinar, tornando-a mais agradavel para o professor e para o aluno.

Assim, de forma pratica, foram ensinados principios de didatica através de musicas
folcléricas e brincadeiras alusivas ao processo educativo. Portanto, o curso preencheu de forma
util o periodo das férias regulamentares desses profissionais e criou um espago oportuno para
que todos se conhecessem, pois reuniu os da sede e da zona rural por meio de uma oportunidade
unica de socializagao.
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A legislagao educacional daquela época exigia a realizagdo do exame de admissao para
ingresso no ginasio. Quanto a esse exame, na década de 50, Coaraci funcionou o Servigo
Nacional Aprendizagem e Comércio — SENAC, tendo como objetivo, a preparagao dos filhos dos
comerciantes para o exame, sendo o regente da época o professor Anésio Ledo, que ministrava
aulas no saldo ao lado da residéncia da professora Nair Veloso, situada na Rua Ruy Barbosa.

A partir de 1957, no governo de Aristides Oliveira, a professora Maria dos Anjos foi
indicada como inspetora escolar dando continuidade aos trabalhos desenvolvidos por Maria Alice
Freire, fungcéo exercida até 1958.

A professora Maria dos Anjos, apesar de ter recebido o apoio do prefeito da época,
desempenhava sua fungéo de forma independente, sem outro profissional a auxiliar. Ressalta-
se que grande era a colaboragéo dos colegas docentes da comunidade e, acima de tudo, dos
pais dos alunos.

A rede municipal de ensino possuia aproximadamente 14 escolas com uma sé classe,
geralmente multisseriadas, funcionando em salbes e casas alugadas, pois 0 municipio nao
possuia imével para tal finalidade. Todavia, o ensino publico era considerado de qualidade e
poucas familias colocavam seus filhos para estudar na escola particular.

As escolas de iniciativa privada desempenharam um papel relevante na trajetdria histérica
de Coaraci. Haviam muitas escolas dessa natureza aqui. Possivelmente uma das mais antigas
foi a Escola Santo Antonio, propriedade da professora Nair Gomes Costa e ativa até 1974. Sobre
as caracteristicas dessa escola, podemos citar outras do mesmo estilo, pertencentes as
professoras Amélia Tavares, Nair Veloso, Efandil Gomes, Beatriz Soares, Maria José Ribeiro,
Gedeir Campos Almeida, Clélia Coelho, Carmen Barbosa, entre outras, as quais contribuiram
para o engrandecimento educacional do municipio, o qual conta com diversos profissionais
liberais egressos dessas escolas.

No periodo da gestdo das inspetoras citadas anteriormente, o apoio dado pelo prefeito
consistia no pagamento de salarios, aluguel dos prédios para funcionamento das escolas e
veiculos para deslocamento destas, até as unidades da zona rural.

No periodo de 1959 a 1963 na primeira gestaso do prefeito Jario de Araljo Goes, a
professora Amélia Maia Tavares assume como inspetora do ensino primario municipal. Segundo
ela, o ensino da sede e no interior era precario. O municipio possuia um total de 14 escolas e, ao
final da sua gestéo, ja contava com 36. A maioria do corpo docente era leigo e as salas de aula
eram geralmente constituidas por 40 alunos. Diante destes fatos, uma das primeiras iniciativas
de sua gestao foi a de fomentar os professores a cursar o magistério, a distribuigdo de merenda

escolar, que ja nesta época, contava com uma pessoa para a produgao da mesma. Situagdo que
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tornou-se importante para as outras gestbes. E, o recebimento de livros didaticos para compor a
biblioteca da escola.

Com relagdo a fiscalizagdo e o acompanhamento do desenvolvimento das escolas
municipais, havia uma auxiliar que ajudava inspetora na fungéo de estruturar as escolas, visto
gue na época, as unidades ndo contavam com diretoras, pelo fato de serem isoladas. Além disso,
relata-se que ainda nado havia prédios proprios para o funcionamento das escolas que
continuavam funcionando em espacos alugados e até mesmo na residéncia dos professores.

No tocante a infraestrutura das escolas, acrescenta-se que o espacgo fisico onde
inicialmente funcionou o Grupo Escolar Jario de Aratjo Goées, na Rua 21 de abril, foi construido
pelo senhor Moacir Tavares e alugado a prefeitura em 1963, tornando-se a primeira escola
agrupada de Coaraci, dispondo de 7 salas de aula e agregando alunos e docentes de outras
escolas existentes.

Com a vitéria de Gildarte Galvdo Nascimento é indicada para o cargo de inspetora, a
professora Aline Ribeiro Reis. Uma de suas das principais agoes foi a realizagdo em 1963, de
um concurso publico — Lei Municipal n® 171, de 04 de fevereiro de 1964 , para professores leigos
e diplomados. Dentre as docentes aprovadas temos Maria Isabel Prado Araujo, primeira docente
a assumir a classe de pré-primario na Escola Jario Goes, com aproximadamente 40 alunos
matriculados.

Nas gestdes administrativas dos demais prefeitos e seus respectivos dirigentes
educacionais, percebemos um progressivo enriquecimento nas agdes educacionais com vistas a
uma educacgao publica de qualidade. Todos os ex-secretarios de educagao se empenharam com
essa finalidade, a exemplo da construgdo e oferta de um colégio publico de 5% a 82 séries, em
1974, chamado Centro Educacional de Coaraci - CEC, na gestao da professora Dejanira Lima.
Até esta data ndo existiam colégios gratuitos desta etapa. O CEC representa um marco historico
no ensino publico de Coaraci.

No tocante a questdo dos transportes, nas décadas de 50 a 80, houveram muitas
dificuldades ndo sé para uso do secretario de educagdo, que precisava para as visitas de
acompanhamento e supervisdo das atividades escolares, como também para a utilizagdo dos
estudantes. A partir dos anos 90, na administragcdo de Joaquim Miguel Gally Galvao e Carlos
Fernandes, o municipio passou a contar com uma kombi escolar, gragas ao Programa Nacional
de Transporte Escolar.

Em razao da dificuldade do municipio ndo dispor de transporte escolar para os estudantes
se deslocarem da zona rural para prosseguir seus estudos no ginasio na sede, constatamos que
até 1997, houve um numero reduzido de matriculas destes alunos.
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A partir de 97, na administragédo de joaquim Almeida Torquato e Elivaldo Henrique Santos
Reis, houve um progressivo incremento na oferta de transporte escolar para esses estudantes
que saiam da zona rural para estudar em Coaraci. Apesar de dispor de apenas um automével
para essa finalidade, a secretaria de educagdo da época, a Sr? Vera Dattoli alugou carros para
atender a demanda estudantil.

No ano de 92, sob a administragcdo de Aldemir Cunha de Oliveira e Norberto Ribeiro dos
Santos e da Secretaria de Educagéo, Nilzelina Reis Matos, foi realizada a compra de um 6nibus
escolar com recursos proprios, para atender a solicitagéo dos estudantes universitarios da UESC.

Em 98, com a implantagdo do FUNDEF, as verbas “carimbadas” para pagamentos dos
profissionais de educagédo e para manutengdo do Ensino Fundamental, mais uma kombi &
alugada para servir aos estudantes da zona rural. No ano seguinte, a secretaria de educagao
Josefina Castro solicita ao executivo a compra de duas kombis para o transporte escolar dos
alunos das regides/distritos da Lagoa, Sdo Roque, Ruinha e Itamotinga.

A conquista e efetivagao dos direitos da universalizagéo das oportunidades educacionais,
€ uma luta antiga. Atualmente, com relagéo a estes direitos, destaca-se a Constituicdo Fedral de
1998 e a Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96 que estabelecem o dever do Estado no que diz
respeito a oferta da educagdo escolar publica ao educando, sendo obrigatério o Ensino
Fundamental. Nos ultimos anos, enfatiza-se o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais, além da Educacgéo de Jovens e Adultos.

Dessa forma, ao analisarmos o processo educacional de Coaraci precebe-se que o avango
tem sido conquistado na frequéncia das acdes e da trajetéria histérica de um grande nimero de
pessoas que com compromisso, competéncia e vontade politica deram diregao, sentido, estilo e
reconhecimento da nossa educagao coaraciense.

Sabemos que desde 1960 até os dias atuais, o sistema educacional brasileiro vem
sofrendo reformulagdes na sua estrutura através das normativas e diretrizes. Cabe ressaltar que
frente a essa trajetdria histérica, a proposta efetiva de educagao foi a de proporcionar a toda a
sua clientela escolar a formagéo de uma politica educacional para todos e de um ensino publico
com qualidade e equidade.

Tudo o que foi exposto aqui foi levado em consideragao na construgédo deste referencial,
atribuindo as escolas da rede o desenvolvimento de competéncias voltadas a contextualizagao,
ao aprofundamento e a construgédo das pluralidades e singularidades do nosso territério, que é
visto como muito mais que um espaco de terra qualquer. E visto como um lugar de pertenga onde
se agregam elementos e valores que se sobrepde ao fisico e econdmico. Por isso a Regido
Cacaueira, apesar da crise ambiental e econdmica, continua com a identidade cacaueira e a

sociedade mantém essa identidade.
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Panorama Atual do Sistema de Ensino de Coaraci

O municipio mantém um sistema de ensino com 35 unidades escolares vinculadas.
Destas, 11 atendem apenas Educacao Infantil; 2 atendem Ensino Fundamental e Pré-Escola; 7
atendem apenas os anos iniciais do Ensino Fundamental; 2 atendem anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental; 2 apenas Anos Finais do Ensino Fundamental; 11 atendem a zona rural do
municipio ofertando a Educacéao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Quantitativo de matriculas (Dados do Educacenso):

- Educagéo Infantil:

Unidade Escolar 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020
Creche Lar Fraternal 77 87 59 72 43
Creche Municipal Prof? Evalda Campello | 40 55 61 65 61
Soares
Creche Municipal Prof@ Irene Oliveira Fita | 40 35 57 66 61
Silva

Creche Municipal Prof® Maria do Carmo | 52 51 54 61 58
Orrico Duarte
Creche Municipal Prof? Rita Pereira Lima | 38 39 50 60 48

Escola Anfiléfio Pinto 31 40 47 50 54
Escola Efandil Soares da Silva 55 38 53 52 41

Escola Hilze Jesus dos Santos 58 51 50 38 38
Escola Infantil Joselita Torquato 42 37 28 32 34
Escola Municipal Nossa Senhora de | 54 50 51 37 41

Lourdes

Escola Nair Gomes Costa 38 38 32 27 26

Total 525 | 521 | 542 | 560 | 505

- Pré-Escola e Anos Iniciais do Ensino Fundamental:

Unidade Escolar 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020
Escola Jario de Aratjo Gées 197 | 237 | 132 | 121 | 117
Escola Ricardo José dos Santos 36 86 41 37 42
Total 233 | 323 | 173 | 158 | 159

- Ensino Fundamental:
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Unidade Escolar 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020
Escola Inés Soares Brandéo 154 | 260 | 109 | 100 | 92
Escola Jorge Viana 209 | 421 | 274 | 274 | 267
Escola Maria Barreto Santiago 180 | 307 | 287 | 184 | 143
Escola Rotary de Coaraci 105 | 202 | 123 | 124 | 132
Escola Inaja Dérea 77 77 74 72 93
Escola Jodo Mendes da Costa 84 77 129 | 81 74
Escola Ligia Fialho 219 | 411 | 220 | 248 | 187
Escola Waldomiro Rebello 187 | 286 | 248 | 168 | 121
Centro Educacional Jaime Pereira da| 84 140 | 70 53 55
Silva
Colégio Municipal de Coaraci 830 | 1325 | 827 | 939 | 688
Colégio  Municipal Antdnio Ribeiro | 547 | 883 | 898 | 556 | 485
Santiago
Total 2676 | 4389 | 3259 | 2799 | 2337

- Escolas do Campo:

Unidade Escolar 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020
Escola Aline Ribeiro Reis 27 20 22 27 14
Escola Antonio Batista Scher dos Santos | 10 8 6 4 3
Escola Anténio Ferreira de Freitas 34 19 8 9 6
Escola Chico Mendes 25 18 11 11 10
Escola Francisco Benicio dos Santos 27 21 12 8 -
Escola Jer6nimo Jasmineiro de Santana 64 47 41 32 30
Escola Nossa Senhora de Lourdes 24 18 9 10 -
Escola Padre Francisco Xavier Cardoso 6 3 10 18 15
Escola Régis Pacheco 13 21 23 22 21
Escola Sdo José 7 20 14 12 7
Escola Santa Helena 15 12 12 13 11
Total 252 | 207 | 168 | 166 | 117

- Total geral de matriculas:
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Quanto a estruturagéo da carga horaria no municipio, explicita-se que o Sistema Municipal
de Ensino de Coaraci segue a lei federal n°® 11.738/08 da reserva técnica com carga horaria de
integracdo com os alunos de 2/3, correspondentes a 13h para quem possui 20 horas semanais
e 26h para quem possui 40h semanais e, 1/3 da carga horaria destinados as atividades de
planejamento e formagdo continuada em contexto, a qual compreende o Horario de Tempo
Pedagdgico — HTP que pode ser individual ou coletivo, sendo 4h de planejamento e 03h de livre
escolha, para quem tem 20 horas semanais e, 8h de planejamento e 06h de livre escolha, para
quem possui 40 horas semanais.

CH 2/3 DA CH 1/3 DA CH
PROFISSIONAL | Creche Pré-escola e Anos Iniciais | Anos Finais | Todas as etapas
Prof. de 20h 13h 14 h/a 15 h/a 4h de HTP e
3h de livre
escolha
Prof. de 40h 26h 28 h/a 30 h/a 8h de HTP e
6h de livre
escolha

(O h significa hora relégio de 60 min; O h/a significa hora aula de 50 min)

Coaraci e seus resultados do SAEB - Sistema de Avaliagcao da Educacgao Basica

O Ideb 2019 nos Anos Iniciais da rede publica cresceu, mas néo atingiu a meta e nédo
alcangou a média 6,0.
Aprendizado — 5,52. Quanto maior a nota, maior o aprendizado.
Fluxo — 0,82. Quanto maior o valor, maior a aprovagao.
Ideb — 4,5
Meta para o municipio - 4,8

O Ideb 2019 nos Anos Finais da rede municipal cresceu, mas néo atingiu a meta e néo
alcancou a média 6,0.Precisa melhorar a sua situagao para garantir mais alunos aprendendo e
com um fluxo escolar adequado.
Aprendizado - 4,63. Quanto maior a nota, maior o aprendizado.

Fluxo - 0,73. Quanto maior o valor, maior a aprovagao.
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Ideb - 3,4

Meta para o municipio - 4,4

O Ideb 2019 nos Anos Iniciais mesmo sem atingir a meta proposta apresentou avango, o que
demonstra que o municipio tem somado esforgos, juntamente com seus profissionais para
melhorar seus resultados. Ja& nos Anos Finais, embora tenhamos também crescido alguns
décimos, percebe-se que € uma etapa que precisa de mais atengédo, com a adogéo de estratégias
em conjunto com os Anos Iniciais que auxiliem no aprimoramento da educagc&o municipal.

Diante do exposto, apesar do nimero de escolas, do grande nimero de professores com
formagdo considerada adequada e dos avangos alcangcados em alguns aspectos, ainda
consideramos fator preponderante a busca pelo fator qualidade. Temos, portanto, o desafio de
buscar meios e estratégias para garantir mais alunos aprendendo e com um fluxo escolar
adequado bem como, profissionais em continua formagao e condi¢gdes de trabalho adequadas.

E quem s&o esses sujeitos curriculantes, gestores, coordenadores, professores e alunos,
objetivo central da escrita deste referencial na rede publica municipal de Coaraci?

A Rede Municipal de Ensino de Coaraci conta atualmente com um quadro de 224
professores efetivos, distribuidos nas etapas da Educagéo Infantil e nos Anos Iniciais e Finais do
Ensino Fundamental e suas modalidades. A rede também possui em seu quadro 18
coordenadores pedagdgicos efetivos. Deste montante, 7 profissionais atuam na Secretaria de
Educacgéao e 30 profissionais atuam como gestores escolares.

Com relagdo a qualificagdo profissional dos efetivos, a maioria possui licenciatura em
Pedagogia com Especializagdo em areas relacionadas a Educagéo. Na Educacao Infantil e nas
classes com alunos com necessidades especiais de aprendizagem existem monitores
contratados, sendo alguns participantes do programa de estagiarios cadastrados no Centro de
Integragdo Empresa-Escola — CIEE com o objetivo de auxiliar os professores e alunos no
desenvolvimento das suas potencialidades em cada atividade proposta e nas suas necessidades
especificas, assim como profissionais. No tocante a experiéncia profissional, ha uma variagdo de
01 a 35 anos de servico.

Com base nos dados do Censo 2020, o perfil dos 3118 alunos do Sistema Municipal de
Educagéo, a rede possui 318 alunos de 01 a 03 anos e 11 meses na Educacgéo Infantil — etapa
Creche; 329 alunos de 4 a 05 anos e 11 meses na Educacgao Infantil — etapa Pré-Escola; 2126
alunos de 07 a 18 anos no Ensino Fundamental, sendo 1041 alunos nos Anos Iniciais e 1085
alunos nos Anos Finais; 345 alunos na Educacgéo de Jovens e Adultos.

Boa parte deste publico de alunos possui cadastro no Programa Bolsa Familia e um
numero significativo destes séo criados com a ajuda de avos e tios. A renda de suas familias gira

em torno de 1 salario minimo. Alguns pais e responsaveis sdo agricultores, empregadas

Certificagao Digital: KYMAOSFL-C47RGKRV-PHVPQES6-ROPJGLZI
Versao eletronica disponivel em: https://coaraci.ba.gov.br
Documento assinado digitalmente conforme MP n° 2.200-2/2001 de 24/08/2001, que institui a infra-estrutura de Chaves Publicas Brasileira - ICP Brasil



wy DIARIO Fogio 1202 o5
OF_I C_'A\_L Pagina 47

- Prefeitura Municipal de
COARACI Coaraci

12 D€ DEZEMBRO DE 1952

domésticas, profissionais do lar, profissionais autbnomos e muitos sdo prestadores de servigos
gerais no comércio local.

Muitas destas criangas e jovens vivem em situacao de vulnerabilidade e risco social, com
distorcdo de idade/série. No publico da EJA encontra-se a marca dessa modalidade, a
heterogeneidade de seu publico, compondo-se de jovens, adultos e idosos, que além de
carregarem as marcas do risco social e da vulnerabillidader, possuem a marca da falta de
oportunidade para concluir os estudos na idade certa. Nesta modalidade, a idade média dos
alunos varia de 14 a 70 anos na rede municipal.

Estes sdo os sujeitos curriculantes do municipio de Coaraci. E para este publico a quem
este referencial se destina, na tentativa de responder como o ensino deve se organizar para
atender as necessidades que se configuram e fazer uma escola de qualidade para todos e para
cada um, que valoriza sua cultura e seus costumes marcado por sua gente trabalhadora, humilde
e acima de tudo, orgulhosa em ter Coaraci como sua cidade de origem.

Neste contexto, a dimensdo da autonomia € pega imprescindivel ao desenvolvimento.
Autonomia como expressao politica de uma populagéo ou territério capaz de participar e atuar
nas definigbes dos rumos a serem tomados para o seu futuro e os rumos do desenvolvimento.

Por isso, este referencial busca assegurar a autonomia da escola ao caracterizar seu
“lugar”, tomando-a como sujeito politico, como autora de decisdes. A premissa para isso € a
garantia da participagdo social, de espagcos de governanga e exercicio de poderes de
intervencdo. Para tanto, estas caracteristicas territoriais contempladas neste documento,
também devem se traduzir nos Projetos Politicos-Pedagégicos (PPP) das Unidades Escolares,
assim como deverdo ser objeto de estudo na formag&o dos educadores, entretecendo na trama
dos curriculos das Unidades Escolares, por meio de situagdes contextuais, concretas, saberes e
particularidades culturais que agreguem aos conhecimentos escolares o necessario suporte para
a interpretagéao e interferéncia no mundo.

Um aspecto relevante no sentido de pertencimento e na identidade coaraciense destaca-
se o Hino da nossa cidade que é sempre cantado nas festividades e nas unidades escolares, as
comemoragdes alusivas ao 7 de setembro que possuem tematicas voltadas a construgéo deste
sentimento de pertenga e ao dia da cidade — 12 de dezembro, momentos que permitem que os
alunos conhegam os aspectos gerais sobre o lugar onde vivem para assim valorizarem sua terra.
Neste cenario, aprofundar a histéria do municipio, valorizar seu patrimonio e fortalecer a
cidadania sdo passos fundamentais para elevar a consciéncia cidada e edificar a dignidade
incondicional da pessoa humana. O curriculo deve atender a todas essas possibilidades, visando

em sua perspectiva conhecer o local para entender o global.
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Alinhada com essa proposta, a rede municipal deve ofertar uma educagdo integral a
comunidade escolar, aqui entendida como uma educagao voltada para a formagéo do exercicio
pleno da cidadania e o desenvolvimento de todas as potencialidades dos educandos, ao longo
da sua vida escolar, de modo que o o aluno se veja na escola e encontre significados nela para
adquirir conhecimentos, ter voz, participar democraticamente e construir bases para seu futuro.
Portanto, este documento procurou dar voz as singularidades de Coaraci, suprimindo a ideia de
curriculo como documento oficial, colocando-o na perspectiva de curriculo como o conjunto de
conhecimentos construidos no cotidiano das escolas.

2.2 Marcos Legais do Documento Curricular Referencial Coaraciense

No setor educacional, existem dispositivos legais que estabelecem normas e mecanismos
voltados para a execugao de politicas publicas comprometidas com a educagéo a ser ofertada a
populagéo brasileira. Toda essa legislagdo tem como escopo a transformagéao da realidade ética,
social e econémica do pais.

Falar sobre estes marcos legais que versam sobre a educagao e a politica curricular no
pais é falar do contexto sdcio histérico em que elas aconteceram, dos avancgos na legislagao
vigente e dos desafios para a promogéo de uma educagao de qualidade social para todos - uma
conquista muito recente na histéria de emancipagéao politica de um pais que ainda convive com
resquicios dos principios escravistas, racistas e machistas associados a outras violagdes de
direitos expressas na misoginia e homofobia, contrariando as prerrogativas do Estado
Democratico de Direito.

Nesse sentido, Coaraci, como municipio baiano também tem o compromisso de
apresentar um Referencial Curricular que considere esse contexto sécio histérico e a sua
identidade cultural, na perspectiva de valorizar os conhecimentos tradicionais do seu povo,
incentivar e potencializar as produgdes de conhecimentos elaboradas pelas unidades escolares,
para garantir o direito de aprendizagem e de desenvolvimento dos estudantes, transformando
realidades e fazendo valer a justiga social com mais igualdade de oportunidades. Para tanto, os
marcos legais devem ser considerados na reelaboracdo coletiva dos Projetos Politicos-
Pedagdgicos (PPP) das Unidades Escolares.

Ao alinharmos este Referencial Curricular ao DCRB e a BNCC, ancoramo-nos nas
diretrizes da Constituicdo Federal de 1988, merecendo destaque o Art. 205, que determina:

“a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada

com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho. (BRASIL, 1988)”
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Para atender tais finalidades no ambito da educagao escolar, o Art. 210 da Constituigao
reconheceu a necessidade de que sejam “fixados contetidos minimos para o ensino fundamental,
de maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

Regulamentando estas normas constitucionais citadas, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao n° 9.394/96, no Inciso 1V, do Art. 9, preconiza que cabe a Unido:

“estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
competéncias e diretrizes para a Educagéao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
que norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar formagéo
basica comum.”

Com este artigo, através da LDB, explicitamos dois conceitos decisivos para a agéao
curricular. O primeiro diz respeito ao que € comum e ao que é diverso na elaboragédo e no
desenvolvimento do curriculo. Com base nisso, deixamos claro que as competéncias e as
diretrizes s@o comuns e que os curriculos séo diversos, para atendimento das especificidades de
cada ente abrangido. O segundo refere-se ao foco do curriculo, preceituando que os contetidos
curriculares estao a servigo do desenvolvimento de competéncias.

Com base na mesma LDB, tratamos de complementagdes dos conceitos acima
abordados, com base no caput do Art. 26:

“Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter
uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.”

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei n® 8.069/90, no Art. 4, reafirma a quem
resguarda o dever de assegurar os direitos fundamentais das criangas e adolescentes:

“E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar,
com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentagéo,
a educagao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria.” (BRASIL, 1990).

O ECA protege de maneira integral, a crianca até 12 anos de idade incompletos e o
adolescente - aquele entre 12 e 18 anos e, excepcionalmente, a pessoa entre 18 e 21 anos. Ja
o Estatuto da Juventude - Lei n° 12.852/2013, contempla a populagédo jovem dos 15 aos 29. Em
seu Art. 7, trata do direito a educacgéao, evidenciando que é direito do jovem, tratando de atender
as necessidades especificas dos jovens, respeitando as suas trajetérias e diversidade.

Garantindo que a educagado é um direito de todos, o Estatuto do Idoso (Lei n® 10.741/03)
no art. 21, estabelece que “o Poder Publico criara oportunidades de acesso do idoso a educagéo,
adequando curriculos, metodologias e material didatico aos programas educacionais a ele
destinados”. (BRASIL, 2003).
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Ainda sobre a LDB, no art. 2, temos definidos os principios gerais e finalidades da

educacgao:
“A educagao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996).
No art. 3, delineiam-se os principios basilares para o ensino:
“[...] I —igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o
saber;
IIl — pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas;
IV — respeito a liberdade e aprego a tolerancia;
V — coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;
VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VIl — valorizacéo do profissional da educagao escolar;
VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta lei e da legislagdo dos sistemas
de ensino;
IX — garantia de padrédo de qualidade;
X — valorizagdo da experiéncia extraescolar;
Xl —vinculagdo entre a educagéao escolar, o trabalho e as praticas sociais;
XIl - consideragado com a diversidade étnico-racial;
XIlIl — garantia do direito a educacgéo e a aprendizagem ao longo da vida.” (BRASIL, 1996).
A Lein®13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educagéo (PNE),

no art. 2, apresenta como diretrizes:

“[...] 1 — erradicagao do analfabetismo;
Il — universalizagao do atendimento escolar;
1Il — superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogéo da cidadania e
na erradicagdo de todas as formas de discriminagao;
IV — melhoria da qualidade da educagéo;
V — formagéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos
em que se fundamenta a sociedade;
VI — promogao do principio da gestdo democratica da educagéo publica;
VIl — promogéo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do pais;
VIl — estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educagdo como
proporgéo do Produto Interno Bruto — PIB, que assegure atendimento as necessidades de
expansao, com padrdo de qualidade e equidade;
IX — valorizagao dos(as) profissionais da educagao;
X — promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental” (BRASIL, 2014).

Além da garantia do direito a educagéo, a Constituicdo de 1988, no art. 210, apresenta

indicagbes quanto a elaboragéo dos curriculos dos sistemas, redes e escolas, e fixa “contetidos
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minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar formagéao basica com respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

Com base na Carta Magna, a LDB, no inciso IV do art. 9, cabe a Unido estabelecer, em
colaboragéo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para
a Educacao Infantil, Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus
contetidos minimos, de modo a assegurar formagao basica comum. (BRASIL, 1996)

Ainda de acordo com a LDB, art. 27, os conteudos curriculares da Educagédo Basica

observarao as seguintes diretrizes:

“l — a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;
Il — consideragédo das condigdes de escolaridade dos alunos em cada estabelecimento;
11l — orientagdo para o trabalho;
IV — promogdo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas ndo formais”
(BRASIL, 1996).

Por meio da Resolugdo n° 4, de 13 de julho de 2010, o Conselho Nacional de Educagéo

define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo Basica (DCN), que visam:
“estabelecer bases comuns nacionais para a Educacgao Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, bem como para as modalidades com que podem se apresentar, a partir das
quais os sistemas federal, estaduais, distrital e municipal, por suas competéncias préprias e
complementares, formulardo as suas orientagdes assegurando a integracdo curricular das
trés etapas sequentes desse nivel da escolarizagdo, essencialmente para compor um todo
organico” (BRASIL, 2010).
Essas diretrizes sao consolidadas por meio da Resolugdo n° 7, de 14 de dezembro de
2010, do Conselho Nacional de Educagdo que “Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Ensino Fundamental de 9 anos”, conforme a seguir:
“Art. 1° A presente Resolucdo fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 anos a serem observadas na organizacéo curricular dos sistemas de
ensino e de suas unidades escolares.
Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos articulam-
se com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica (Parecer
CNE/CEB n° 7/2010 e Resolugao NE/CEB n° 4/2010) e reiinem principios, fundamentos e
procedimentos definidos pelo Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as politicas
publicas educacionais e a elaboragdo, implementacdo e avaliagdo das orientagdes
curriculares nacionais, das propostas curriculares dos Estados, do Distrito Federal, dos
Municipios, e dos projetos politico-pedagoégicos das escolas.
Paragrafo unico. Estas Diretrizes Curriculares Nacionais aplicam-se a todas as modalidades
do Ensino Fundamental previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, bem
como a Educagdo do Campo, a Educacdo Escolar Indigena e a Educacgdo Escolar
Quilombola.
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[...]
Art. 9° O curriculo do Ensino Fundamental é entendido, nesta Resolugéo, como constituido
pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas
pelas relagbes sociais, buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com os
Conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para construir as identidades dos
estudantes.”
Essas premissas legais foram consideradas nas metas 2, 3 e 7 do PNE, Lei n® 13.005/14
(BRASIL, 2014), no que se refere aos curriculos das etapas e modalidades da Educagéo Basica,
quando orienta a Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios na elaboragdo de uma Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), nas seguintes estratégias:
“[...] 2.2) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no dmbito da instancia
permanente de que trata o §5° do art. 7 desta Lei, a implantagdo dos direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Fundamental [...];
[...] 3.3) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito da instancia
permanente de que trata o §5° do art. 7 desta Lei, a implantagéo dos direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio [...];
[...]17.1) estabelecer e implantar, mediante pactuagéo interfederativa, diretrizes pedagogicas
para a Educagédo Basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do Ensino
Fundamental e Médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local.”
Vale destacar que a BNCC também é referenciada na estratégia 15.6 da meta 15 do PNE
e deve ser considerada na (re)elaboragéo curricular dos cursos de licenciatura de todo o pais:
“[...] promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a renovacéo
pedagdgica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do(a) aluno(a), dividindo a carga
horaria em formagao geral, formagao na area do saber e didatica especifica e incorporando
as modernas tecnologias de informagéo e comunicagéo, em articulagdo com a base nacional
comum dos curriculos da Educagao Basica, de que tratam as estratégias 2.1, 2.2, 3.2 ¢ 3.3
deste PNE [...]" (BRASIL, 1996).
No Plano Estadual de Educagéo da Bahia (PEE), Lei n® 13.559, de 11 de maio de 2016, a
BNCC também esta prevista na meta 7, estratégia 7.6, conforme apresentada a seguir:
“estabelecer e implantar, até o segundo ano de vigéncia deste PEE-BA, mediante pactuacédo
interfederativa, diretrizes pedagdgicas para a Educagéo Basica e a base nacional comum
dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes
para cada ano do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, respeitada a diversidade regional,
estadual e local” (BAHIA, 2016).
Em dezembro de 2017, € homologada a BNCC das etapas da Educacéao Infantil e Ensino
Fundamental - um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo

de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
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modalidades da Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacéo — PNE. (BRASIL, 2017).

Logo apos foi homologada a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 que
“institui e orienta a implantagcdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educagao
Basica’”, com o objetivo de alicergar e subsidiar a constru¢do dos curriculos/propostas
pedagogicas.

Os Curriculos dos Estados e Municipios, conforme preconizam os principios e diretrizes
da LDB, DCN, PNE, PEE, PME reafirmados na BNCC, precisam reconhecer “que a educagéo
tem um compromisso com a formagao e o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica” (BRASIL, 2017), ou seja, numa
perspectiva de formagao integral e integradora dos sujeitos.

As aprendizagens essenciais estabelecidas pela BNCC se concretizam mediante um
conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo, considerando a realidade local, a autonomia
dos sistemas ou das redes de ensino, das instituicdes escolares e a participacdo dos estudantes.
Essas decisdes precisam estar articuladas para atender as especificidades e as necessidades
dos grupos sociais que convivem nos espagos escolares publicos e privados, em atendimento as
diferentes modalidades da Educagao Basica, conforme previsto na legislagao vigente.

No @mbito municipal, o referencial curricular coaraciense é regido também pela lei n® 1121,
de 23 de junho de 2015, que aprova o Plano Municipal de Educagcdo — PME do Municipio de
Coaraci, em consonancia com a Lei n° 13.005/2014, que trata do Plano Nacional de Educacéo,

com duragéo de dez anos (2015 a 2025).

2.3 Marcos Conceituais, Tedéricos e Metodolégicos do Documento Curricular
Referencial Coaraciense

Considerando que a finalidade da educagao é uma relagao intersubjetiva, na qual saberes
sdo colocados em interagdo na busca da produgédo de entendimento e de atribuigdo de sentido
para o mundo, o objetivo de todos os que fazem a educagao no municipio de Coaraci deve ser a
construgdo de um sujeito emancipado, compreendido como alguém capaz de produzir em cada
uma das fases de seu desenvolvimento, conhecimento de forma auténoma.

Diante tal perspectiva, destacamos os objetivos do Referencial Curricular Coaraciense:
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e Objetivo Geral:

Promover o desenvolvimento de cidaddos autbnomos, responsaveis, engajados e
imbuidos na formagdo de uma sociedade mais justa, sustentavel, equanime, igualitaria e
inclusiva, por meio de vivéncias integradoras que permitam a aquisicdo progressiva de
aprendizagens essenciais para todos os alunos do Sistema Municipal de Educagéo de Coaraci,
ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo que tenham assegurados

seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

¢ Objetivos Especificos:

1. Definir as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educagao Basica;

2. Estabelecer principios e conceitos tedricos e metodoldgicos que devem orientar o
processo de reelaboragao das propostas pedagdgicas das Unidades Escolares que fazem parte
do Sistema Municipal de Educagao de Coaraci;

3. Contextualizar os conteddos dos componentes curriculares a realidade local,
considerando a autonomia das instituicbes escolares, como também o contexto e as
caracteristicas dos alunos;

4. |dentificar estratégias para apresentar, representar, exemplificar, conectar e tornar
significativos os conteddos dos componentes curriculares, com base na realidade do lugar e do
tempo nos quais as aprendizagens estao situadas;

5. Decidir sobre as formas de organizagdo dos componentes curriculares, bem como a
abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora;

6. Fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares para adotar estratégias
mais dinamicas, interativas e colaborativas em relagédo a gestao do ensino e da aprendizagem;

7. Manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagdgica e curricular
para os educadores, no ambito das escolas e sistema de ensino.

8. Selecionar e avaliar recursos didaticos e tecnolégicos para apoiar o processo de ensinar
e aprender;

9. Estabelecer procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de resultado que
levem em conta os contextos e as condigdes de aprendizagem, tomando tais registros como
referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos;

10. Desenvolver consciéncia de pertencimento, dependéncia e a agao transformadora dos
seres humanos, como contribuintes ativos do processo de melhoria e preservagdo ambiental;

11. Promover conscientizagdo sobre a importancia da participagdo da familia na vida

escolar dos alunos;
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12. Valorizar a diversidade de saberes, vivéncias culturais, conhecimentos e experiéncias
que possibilitem ao estudante fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Com a democratizagdo do acesso a educacdo formal, a ampliagdo do fundo de
manutengdo e a organizagao dos Sistemas de Ensino, bem como, leis, parametros e diretrizes
para a condugao do processo educativo, a escola viu-se mais comprometida com a diversidade
que caracteriza o estudante brasileiro, uma vez que os fundamentos tedrico-metodoldgicos que
se apresentam voltam-se para o processo de ensino-aprendizagem que considera os diferentes
niveis culturais, linguisticos e sociais deste, implicando no pensamento continuo da pratica
pedagogica.

No entanto, apesar dos esforcos empenhados em todas as esferas, as aprendizagens
essenciais ndo tém se consolidado, refletindo em resultados negativos nos indices de avaliagao
interna e externa. Sobre essa questado, alguns especialistas afirmam que a educagado de baixa
qualidade é tida como a principal causa do alto grau de violéncia, baixo indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) e ja reflete na estrutural falta de profissionais qualificados
necessarios para podermos trilhar o caminho do desenvolvimento sustentavel de longo prazo.

Diante deste contexto, os principios e conceitos tedricos e metodoldgicos apresentados
neste documento devem nortear o processo educacional desenvolvido no Sistema Municipal de
Ensino de Coaraci, estando presentes nos Projetos Politicos-Pedagodgicos - PPPs e no
Regimento Escolar Unificado, tendo por finalidade articular, organizar, desenvolver e avaliar as
vivéncias educativas nas Unidades Escolares. Para isso, é preciso caracterizar primeiramente
alguns conceitos que permeardo transversalmente estes marcos no Referencial Curricular

Coaraciense. Sao eles:

e QUALIDADE SOCIAL NA EDUCAGAO:

Segundo o Art. 8° da Resolugdo 04/2010:

“A garantia de padréo de qualidade, com pleno acesso, inclusdo e permanéncia dos sujeitos
das aprendizagens na escola e seu sucesso, com redugéo da evaséo, da retengéo e da
distorgao de idade/ano/série, resulta na qualidade social da educagdo, que é uma conquista
coletiva de todos os sujeitos do processo educativo.”

Complementando, no Art. 9° da Resolugdo 04/2010, a escola de qualidade social &
descrita como aquela que “adota como centralidade o estudante e a aprendizagem”. Segundo
Silva (2009, p. 223), “a qualidade social na educagdo nado se restringe a férmulas matematicas,
tampouco a resultados estabelecidos a priori e a medidas lineares descontextualizadas”. A autora
apresenta as caracteristicas de uma escola de qualidade social:
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“A escola de qualidade social é aquela que atenta para um conjunto de elementos e
dimensdes socioecondmicas e culturais que circundam o modo de viver e as expectativas
das familias e de estudantes em relagdo a educacéo; que busca compreender as politicas
governamentais, os projetos sociais € ambientais em seu sentido politico, voltados para o
bem comum; que luta por financiamento adequado, pelo reconhecimento social e
valorizagéo dos trabalhadores em educacéo; que transforma todos os espacos fisicos em
lugar de aprendizagens significativas e de vivéncias efetivamente democraticas.” (SILVA,
2009, p. 223)

Ainda segundo a Resolugdo 04/2010:

Paragrafo unico. Essa concepcéo de escola exige a superacédo do rito escolar, desde a
construgéo do curriculo até os critérios que orientam a organizacéo do trabalho escolar em
sua multidimensionalidade, privilegia trocas, acolhimento e aconchego, para garantir o bem-
estar de criangas, adolescentes, jovens e adultos, no relacionamento entre todas as
pessoas.

Mediante o exposto, torna-se necessario que todos ampliem e internalizem esse conceito,
para que sua efetivagdo seja visualizada nas vivéncias educativas.

No documento A Qualidade da Educacgdo: conceito e definicdes, do Ministério da
Educacgéo e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, tratar de
qualidade implica:

“o mapeamento dos diversos elementos para qualificar, avaliar e precisar a natureza, as
propriedades e os atributos desejaveis ao processo educativo, tendo em vista a produgéo,
organizagdo, gestdo e disseminagdo de saberes e conhecimentos fundamentais ao
exercicio da cidadania e, sobretudo, a melhoria do processo ensino aprendizagem dos
estudantes.” (BRASIL, 2008, p. 29).

Dentre os elementos necessarios, € preciso considerar a dimensao extraescolar, que diz
respeito aos aspectos socioecondmicos e culturais dos envolvidos no processo educativo e a
compreensao da educagdo como um direito do individuo e dever do Estado, garantindo padroes
minimos de qualidade, como também a dimenséo intraescolar, que envolve os aspectos de
organizagdo e gestdo de cada unidade escolar, condicdes de oferta de ensino, formagao,
profissionalizagédo, agao pedagdgica, acesso, permanéncia e desempenho escolar.

Nesse sentido, ao se pensar na qualidade de educagdo no ambito municipal, baseando-
se no que traz o documento acima, deve-se levar em conta problemas sociais refletidos nas 33
Unidades Escolares ativas do Sistema Municipal de Educagao do municipio, os determinantes
socioecondmicos e culturais dos sujeitos aprendentes, a visdo que se tem da unidade de ensino
no meio em que ela estd inserida, o acesso da comunidade escolar aos bens culturais e
tecnoldgicos, as possibilidades de melhoria de vida das camadas sociais menos favorecidas,

entre outros.
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Assim, produzir a qualidade sob a oética extraescolar implica, por um lado, em politicas
publicas, programas compensatorios e projetos escolares e extraescolares para enfrentamento
de questdes como: fome, violéncia, drogas, sexualidade, desestruturagdo familiar, trabalho
infantil, racismo, transporte escolar, acesso a cultura, saude, lazer, dentre outros, considerando-
se as especificidades de cada localidade e sistema educacional. Por outro lado, implica em
efetivar uma visdo democratica da educagédo como direito e bem social, que deve expressar-se
por meio de um trato escolar pedagdégico que considere a heterogeneidade sociocultural dos
sujeitos-alunos e que seja capaz de implementar processos formativos emancipatorios.

E claro que, para a implantagdo de politicas publicas que abranjam questdes sociais &
preciso o envolvimento de diversos setores, como: educagao, saude, esporte, cultura e lazer,
assisténcia social, entre outros. Porém, cada unidade de ensino deve ser responsavel pela
elaboragdo e implementagao de projetos escolares e sequéncias didaticas que envolvam tais
questdes.

Ao se discutir qualidade sob o ponto de vista da dimensao intraescolar, é necessario
considerar os seguintes aspectos:

e Construcdo participativa de um Projeto Politico Pedagdégico que leve em conta a realidade
das unidades de ensino e as necessidades de todos os sujeitos envolvidos no processo
educativo;

e Planejamento e organizagdo dos espagos educativos para que atendam aos objetivos
tragados na proposta pedagdgica e a concepgao de ensino;

o Definicdo clara de contetudos relevantes nos diferentes niveis do processo de
aprendizagem;

¢ Utilizagcdo de metodologias apropriadas ao desenvolvimento dos conteddos expressos na
Proposta Pedagdgica Curricular;

e Constituicdo de uma unidade de ensino inclusiva;

e Acolhimento e valorizagao da diversidade;

e Equipamentos, mobiliarios e materiais em quantidade, qualidade e em condigbes de uso
adequados as atividades educacionais;

o Utilizagado adequada de tecnologias educacionais e recursos pedagdégicos apropriados ao
processo de aprendizagem;

¢ Implementagao de mecanismos eficazes de informacéo e de comunicagao entre todos os
segmentos da unidade de ensino;

e Implantagcdo de processos avaliativos voltados para a identificagdo e superagdo de
problemas de ensino e aprendizagem;
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e Criacdo de projetos e sequéncias didaticas que visem o acompanhamento e trabalho
especifico com os educandos que estejam apresentando dificuldades no processo de
aprender;

e Implementacdo de agbes de gestdo democratica e participativa; « Desenvolvimento de
acoes de formacéao e valorizagéo dos professores e demais profissionais que atuam na
escola;

e Promogao de condigcdes de acesso, permanéncia e sucesso dos educandos na escola;

e Criacdo de estratégias para acompanhar e melhorar o nivel de satisfagdo dos pais,
educandos e profissionais que atuam na escola.

Para que as metas relacionadas ao principio de qualidade social na educagdo sejam
concretizadas, todos os envolvidos no processo educativo precisam estar comprometidos com a
busca constante de uma qualidade educacional que promova de fato aprendizagens
significativas, contribuindo assim, com a constituigdo de uma sociedade brasileira cada vez mais
justa e democratica. E importante salientar que isto é possivel de se desenvolver, a partir de uma

atitude participativa, reflexiva e transformadora entre todos os envolvidos.

e« EDUCAGAO INTEGRAL:

E comum a educagao integral ser associada ao tempo integral. Até entdo, os documentos
curriculares acompanhavam esse entendimento e a consideravam simplesmente como a
expanséao do tempo em que os estudantes passam na escola. Um curriculo de educacgéo integral
contemporaneo, é fundamental ndo s6 esclarecer o conceito, mas também apresentar a
educacéo integral como principio orientador.

Segundo a BNCC, a educagido integral tem como propdsito a formacdo e o
desenvolvimento global dos estudantes, compreendendo “a complexidade e a ndo linearidade
desse desenvolvimento, rompendo com visées reducionistas que privilegiam ou a dimensao
intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva.”

A educagdo integral propulsiona uma educagdo sem fragmentagdo radical dos
componentes curriculares que tenha sentido para os estudantes, ou seja, uma educacédo que
promova pontes entre o conhecimento e a vida, destacando a importancia da valorizagéo do
contexto do estudante para que seja dado sentido ao que se aprende, e joga luz sobre o
"protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construgdo de seu projeto de vida”.
(BNCC, 2017, p. 15).

Nesse sentido, a integralidade da educacéo é um dos principios fundantes do Curriculo
Coaraciense. A concepgao de educacao integral nos permite organiza-lo desconsiderando a
hierarquizacdo dos saberes, garantindo a construgdo do conhecimento a partir das diversas
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dimensdes humanas. Assim, podemos entender que a concepgao de curriculo € um processo e
ndo um produto. Curriculo é experiéncia vivida e como tal envolve ndo s6 o levantamento dos
contetidos a serem "ensinados", mas também praticas, atitudes e formas de organizagéo do
trabalho. Porém, podemos compreender que pode haver uma integragdo dos saberes. Aqui,
defendemos a integragdo como sindnimo de articulagao, de construgao de identidades, de trocas
de experiéncias, do processo educativo onde o encontro de saberes permite novas
aprendizagens e novos desafios.

Se pensamos no curriculo escolar, percebemos que o grande desafio colocado é o de
romper com uma cultura da fragmentacéo dos conhecimentos e da passividade dos sujeitos. A
integracdo nesta perspectiva, nunca € um movimento de mao unica, onde s6 uma das partes se
adapta. Ao assumir esta proposta de curriculo integrado, a escola esta se propondo a mudar, a
se transformar para que os alunos e suas familias possam se sentir pertencentes a este espaco,
como sujeitos ativos de seu processo de formagdo, assumindo uma “visdo plural, singular e
integral da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de
aprendizagem”, a fim de “promover uma educagao voltada ao seu acolhimento, reconhecimento
e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades.” Também considera a
relevancia de serem estabelecidos processos educativos que incluam “as diferentes infancias e
juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar novas formas de existir’ (BNCC,
2017, p. 14).

Na perspectiva da Educacéo Integral, este documento ndo deve se limitar a organizagao
rigida de contetidos a serem ensinados e aprendidos. E preciso pensar como e quais s&o as
competéncias e habilidades, que traduzidas em direitos de aprendizagem, contribuirdo para a
formagéo integral dos estudantes. E preciso trazer para o nosso curriculo as capacidades que
envolvam repertorio cultural, empatia, responsabilidade, cultura digital e projeto de vida, portanto,
€ preciso desenvolver um curriculo integrado, interdisciplinar e interdimensional (aquele que
possibilita o exercicio dos atuais quatro pilares da Educagao, segundo a Comisséao Internacional
sobre Educagdao da UNESCO: o aprender a conhecer, o aprender a ser, o aprender a fazer e o
aprender a viver).

Para que esta formagio realmente se efetive, € preciso desenvolver nos educandos
conhecimentos e capacidades que lhes permitam aprender a pensar com consciéncia, raciocinar
de modo persuasivo e fundamentado, tomar decisdes licidas e coerentes e conviver de modo
adequado as exigéncias éticas e morais. A BNCC aponta para alguns desafios de aprendizagem
postos pela sociedade contemporanea que precisam ser incluidos intencionalmente neste

processo educativo:
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“No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural, comunicar-
se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente,
produtivo e responsavel requer muito mais do que o acumulo de informagdes. Requer o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a informagéo
cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das
culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar
decisoes, ser proativo para identificar os dados de uma situagao e buscar solugdes, conviver

e aprender com as diferengas e as diversidades.” (BNCC, p.14).

e ESCOLADE TODOS E PARA TODOS:

Adotada e proclamada pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas (resolugdo 217 A lIl)
em 10 de dezembro 1948, a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos afirma que “toda pessoa
tem direito a educacgéo.”

Assegurar a todos a igualdade de condigbes para o acesso e a permanéncia na escola de
criangas, jovens e adultos que apresentam necessidades educacionais especiais, vinculadas ou
ndo a deficiéncias, sem qualquer tipo de discriminagdo, € um principio que estd em nossa
Constituicdo desde 1988.

A década de 90 impulsionou o assunto, com o discurso em defesa de Escola para Todos
originario de evento relacionado com o assunto ocorrido em Jomtien, Tailandia (1990), por meio
do qual estiveram reunidos representantes da Educagédo dos Paises da América Latina e do
Caribe. Decorrente dos compromissos firmados pelos governos presentes aconteceu a
Conferéncia Mundial sobre “Necessidades Educativas Especiais”, (Salamanca, Espanha, 1994)
e, o Férum Consultivo Mundial: Educagdo para Todos: o Compromisso de Dakar (Dakar,
Senegal, 2000).

Apoiados nesses eventos, expandiram-se os propositos da educacao inclusiva que
deveria ser implementada nas escolas com principios condutores da inclusdo escolar, no sentido
de assegurar o direito de todas as criangas a educacao, jovens e adultos, independentemente
de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas e outras (BRASIL,
1997a). Como principios fundamentais e orientacdo a construgdo da escola integradora,

conforme o texto da Declaragdo de Salamanca (1994):
“Todas as criangas, de ambos os sexos, tém direito fundamental a educagéo e [...] a elas
deve ser dada a oportunidade de obter e manter um nivel aceitavel de conhecimentos; Cada
crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que
Ihes s&o proprios; Os sistemas educativos devem ser projetados e os programas aplicados
de modo que tenham em vista toda a gama dessas diferentes caracteristicas e
necessidades; As pessoas com necessidades educativas especiais devem ter acesso as
escolas comuns que deverdo integra-las numa pedagogia centralizada na crianga, capaz de
atender a essas necessidades; As escolas comuns, com essa orientagéo integradora,
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representam o meio mais eficaz de combater atitudes discriminatérias, de criar comunidades
acolhedoras, construir uma sociedade integradora e dar educagédo para todos, além disso,
proporcionam uma educagédo efetiva a maioria das criangas e melhoram a eficiéncia e,
certamente, a relagé@o custo-beneficio de todo o sistema educativo.” (BRASIL, 1997, p. 10).

A Declaragédo de Salamanca (1994) ainda afirma que “cada pessoa — crianga, jovem ou
adulto — deve estar em condigdes de aproveitar as oportunidades educativas voltadas para
satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem”. (BRASIL, 1997, p. 2).

As necessidades basicas de aprendizagem [...] compreendem tanto os instrumentos
essenciais de aprendizagem [...] quanto o contelido que precisam os seres humanos para
sobreviver, desenvolver plenamente suas capacidades, viver e trabalhar com dignidade,
participar plenamente do desenvolvimento, aprimorar a qualidade de sua vida, tomar decisdes
com informagdes suficientes e continuar a aprender (BRASIL, 1990, Art. |, § I).

Consequentemente, a atengéo a diversidade tem sido objeto de estudos e reflexdes,
especialmente pela constatagdo da necessidade das mudangas dos sistemas de ensino, das
escolas e das praticas pedagodgicas e outras tantas providéncias necessarias a viabilizagao do
acesso e permanéncia com qualidade na escola, beneficiando a todos os alunos.

O movimento em favor da inclusdo escolar ndo seria uma novidade se continuasse
reduzindo a diferenga a identidade. O propdsito desse movimento nao é identificar e legitimar as
diferengas, defendendo-as a partir de cddigos, avaliagdes, hierarquizagdes, categorizagdes, que
desencadeiam a segregacéo e a criagao de grupos marcados por uma identidade. A inclusao se
apoia na ideia de que somos iguais, porque diferimos uns dos outros e de que a diferenga se
diferencia infinitamente. Em uma palavra, a escola inclusiva assegura a igualdade entre os alunos
diferentes e esse posicionamento lhes garante o direito a diferenga na igualdade de direito a
educagdo (MANTOAN, 2010, p. 13).

Com isso, modificando a situagao de exclusdo que exista no contexto educacional, com a
conseqguente eliminagédo do preconceito que, além de seu efeito devastador da autoestima e dos
relacionamentos, pode-se dizer que o preconceito pode, contudo, ser entendido como uma
atitude diante do outro, o que conduz o seu exame para o plano ético da vida concretamente
vivida e ndo o da racionalidade cientifica. Sendo assim, pode-se dizer que sdo preconceituosas
as afirmacgdes e atitudes que, a despeito de cientificamente validas, admitem a redutibilidade do
outro como um atributo e, em consequéncia, a sua despersonificacdo, impondo-lhe o carcere da
tutela sem fim e, portanto, o seu exilio social.

Esse é o caso das visdes naturalistas que propiciam formas preconceituosas de inclusdo.
Afirmar que uma pessoa € deficiente, reconhecendo a irreversibilidade do mal que a

acomete, é de partida, impor barreiras ao seu acolhimento, eximindo-se do compromisso de
promover o seu desenvolvimento em conformidade as suas necessidades. Mas, ao mesmo
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tempo, é admiti-la como nosso refém. O preconceito &, assim, um dos sentidos-atos da
palavra deficiéncia que admite a inclusdo como um sequestro (TUNES e BARTHOLO, 2008,
p.143).

A educagédo inclusiva, entdo, tem sua histéria oriunda dos eventos e documentos
internacionais, supramencionados, nos quais, governos mundiais assinaram acordos, sobretudo
relacionados com a universalizagdo da educagao basica ofertada com qualidade, sem restricao
de acesso. Ao mesmo tempo, para ser bem-sucedida deve ter garantida a sua qualidade, e uma
sélida cumplicidade entre todos os envolvidos com o processo que a direciona na escola, a fim
de que os alunos, independentemente de suas condi¢des, tenham garantidos sua permanéncia
e o percurso com sucesso e satisfeitas suas necessidades basicas de aprendizagem,
ressaltando-se no meio desses alunos, os que possuem necessidades educacionais especiais.

De acordo com o Decreto n° 3.298/99, de 20/12/1999, incluindo as alteragdes
apresentadas na redagao do Decreto n° 5.296 , de 2004, considera-se:

Art. 3° - [...]: | - deficiéncia - toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungéo
psicolégica, fisiolégica ou anatdbmica que gere incapacidade para o desempenho de
atividade, dentro do padréo considerado normal para o ser humano; [...]

Ha uma discussao sobre o uso do termo “necessidades educacionais”, que se refere as
pessoas com deficiéncia, pois estdo envolvidos outros grupos com dificuldades de
aprendizagem. Para alguns autores este termo pode ser problematizado pelo seguinte:

Em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa [0 termo] enfatiza o ensino e a escola, bem
como as formas e as condigdes de aprendizagem; em vez de procurar, no aluno, a origem
de um problema, define-se pelo tipo de resposta educativa e de recursos e apoios que a
escola deve proporcionar-lhe para que obtenha sucesso escolar, por fim, em vez de
pressupor que o aluno deve ajustar-se a padrdes de “normalidade” para aprender, aponta
para a escola o desafio de ajustar-se para atender a diversidade de seus alunos. (BRASIL,
2001, p. 14).

Para Garcia (2006), esse termo da forma como foi proposto nos documentos oficiais
reforga a visdo funcionalista da deficiéncia, pela qual o aluno deve ajustar-se a sociedade e a
escola e ndo o contrario como pressupdem as diretrizes da educagao inclusiva. Enquanto que
para Pletsch (2010, p. 80), [...] alunos com necessidades educacionais especiais sdo aqueles
que apresentam dificuldades no processo de ensino-aprendizagem, podendo necessitar da
mediagéo e do apoio de servigos especializados em periodos determinados, ou durante todo o
percurso escolar, de forma a promover o seu desenvolvimento escolar, social e emocional.
Portanto, reconhecendo que as expressdes necessidades educacionais e educagéo inclusiva
guardam um significado amplo [...].

Pesquisadores como Pletsch (2010) e Bueno (2008) nos alertam para os rumos tragados

a educacéo inclusiva pelas politicas publicas de educagao, no que diz respeito, inclusive, as
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contradigbes existentes no Pais, onde a exclusdo ainda é predominante, sem contar que, nas
escolas, os indices de fracasso escolar sdo alarmantes. Porém, com frequéncia esses indices
sdo camuflados por meio da adogdo de sistemas de ciclos, programas de aceleragédo, de
progressdo continuada ou projetos para “corrigir’ a defasagem idade-série. Produzem os
“excluidos no interior” da escola [...] (PLETSCH, 2010, p. 74).

Permanecem e “progridem” nos graus escolares, mas que nada ou quase nada aprendem,
sejam eles considerados com “necessidades educacionais especiais” ou deficientes, mas com
certeza, membros das populagdes espoliadas pelos processos de pauperizagéo crescente, fruto
das politicas neoconservadoras que se disseminaram por todo o planeta.

No entanto, ndo é apenas desse modo que a escola promove a exclusdo. Se ela tem
prerrogativa de certificar quem esta apto, tem também o poder de identificar quem € inepto. A
desqualificagéo é o avesso da certificagdo de qualidade. Como um esforgco de agao preventiva,
a escola cunha na histéria do desenvolvimento intelectual de muitos jovens e criangas, mas nao
de todos, a marca da inépcia para o vir a ser o adulto, significando isso a profecia do
autorrealizavel da impossibilidade futura de uma vida social e profissional auténoma. Esse é o
caso de um enorme contingente de criancas e jovens que compdem as estatisticas do chamado
fracasso escolar (TUNES e BARTHOLO, 2008, p. 133).

A escola é um espaco formal de educagao. E nela que o saber se torna aprendizado e o
insubstancial torna-se palpavel dentro de nossas mentes. Na escola de todos estdo presentes
alunos, professores, coordenadores, gestores, servidores de apoio, familia, comunidade e até
mesmo aqueles que nao estdo inseridos mas fazem parte da identidade cultural do lugar no qual
a escola faz parte, utilizando praticas que subsidiam e fortalecem vivéncias escolares baseadas
na inclusdo, promogao da saude e participagédo ativa, baseadas no dialogo e na construgédo
coletiva do conhecimento e da cidadania. No entanto, sabemos que este € um processo
gradativo, continuo e coletivo que exige uma profunda reformulagdo do cotidiano escolar,
continuo estudo, a promogao da diversidade e a equalizagédo de oportunidades.

A educacgao para todos, se caracteriza por um sistema que reconhece, respeita e valoriza
as diferengas individuais de todos aqueles que nela encontram-se inseridos. Procura atender
todos os educandos independentes de apresentarem ou nédo, desvantagens acentuadas e/ou
necessidades educacionais especiais transitérias ou permanentes, eliminando barreiras
arquitetdnicas, de comunicacao, informacéo e atitudinais, preparando-se para a heterogeneidade
das turmas e a diversidade de processos de construgéo coletiva e individual do conhecimento.

Por meio de uma pedagogia centrada nas necessidades dos educandos, a escola inclusiva
promove experiéncias significativas e positivas, contribuindo desta forma para a garantia de

acesso e permanéncia de todos os educandos, buscando melhorar os indices no rendimento
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escolar e possibilitando o avango a etapas cada vez maiores dentro do sistema educacional.
Além disso, a escola inclusiva respeita os variados ritmos de aprendizagem de seus educandos,
estabelecendo parcerias com a familia, comunidade e servigos especializados, pois somente
com o comprometimento de todos & possivel a construgdo de uma sociedade humanitaria com
educacgéao de qualidade e exercicio da cidadania.

Nesta perspectiva de unido, onde todos aprendem juntos, € possivel também construir o
respeito mutuo e o respeito as diferencas, garantindo a superagdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promogao da cidadania e na erradicagéo de todas as formas de
discriminagao.

Diante deste contexto, nas Unidades Escolares pertencentes ao Sistema Municipal de
Ensino de Coaraci, as premissas deste principio serdo trabalhadas a luz das seguintes praticas:
Toda pessoa tem o direito de acesso a educagao;

Toda pessoa aprende;
O processo de cada aprendizagem de cada pessoa € singular;
O convivio no ambiente escolar comum beneficia a todos;

o o b=

A educacéo inclusiva diz respeito a todos os membros da comunidade escolar.

e GESTAO DEMOCRATICA E PARTICIPATIVA:

A educagédo é um processo de construgdo de identidades e estas se constituem pelo
desenvolvimento da sensibilidade e pelo reconhecimento do direito a igualdade. Trata-se de um
clima no qual cada um perceba que tem responsabilidades por suas agdes e sentimentos.
Segundo Luck (1998), a gestdo ja pressupde em si a ideia de participagdo, isto €, do trabalho
coletivo de pessoas analisando situagdes, decidindo sobre seu encaminhamento e agindo sobre
ela em conjunto.

Portanto, a gestdo democratica e participativa constitui-se na atuagdo fundamental para o
estabelecimento dos avancos e melhoria da qualidade da educagéo, por meio do direcionamento,
mobilizagdo e organizagao necessaria para sustentar e dinamizar os processos educacionais nas
escolas. A tarefa da gestdo democratica e participativa na escola € contribuir para implementagao
das mudangas, ajudando a criar um clima favoravel na comunidade que a cerca. Sem isso, os
demais esforgos e gastos sdo despendidos sem muito resultado.

Ao fazer um passeio na histéria da educagao brasileira, encontramos subsidios na prépria
Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) - Lei n® 9.394/1996. Nesta
ultima, consta no Art. 3°, inciso VIII, a determinagédo de que “o ensino, entre outros principios,
seja ministrado com base na gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislagédo dos sistemas de ensino.” E no Art. 14°, que determina que:
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“os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico na
educagdo bésica de acordo com as suas peculiaridades, conforme o principio da
participagdo dos profissionais da educagéo na elaboragéo do projeto pedagdgico da escola
e na participacdo da comunidade escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.”
(BRASIL, 1996).

A participacdo na gestdo escolar implica no poder real de tomar parte no processo
educacional, pois a gestédo da escola pode "dar-se numa gama variada de possibilidades, quer
no grau de integracao dos grupos envolvidos, quer no grau de participacéo de cada um desses
grupos" (SANCHEZ DE HARCOJO, 1979). Mas, para esse processo de fato acontecer, ainda é
necessario legitimar mecanismos que garantam a democratizagéo na gestao, ou seja, é preciso
refletir sobre a participagdo da comunidade dentro da escola publica. Nesse sentido, a criagéo
de orgaos colegiados ou conselhos escolares, associagdes de apoio a escola, agremiagdes de
alunos, é fundamental para a concretizagédo do processo.

Este novo modelo de gestdo se assenta sobre a mobilizagdo dinamica do esforgco e
competéncia humana, sua energia e talento, sua capacidade empreendedora e organizadora,
como condigdes basicas e fundamentais da qualidade do ensino e da transformagao da prépria
identidade da educagéo nas unidades escolares, muitas delas marcadas pela falta de lideranga
e requisitos especificos, pela falta de padrées de desempenho e de perspectiva de superagéo
efetiva dos desafios cotidianos.

Para garantir o desenvolvimento integral da aprendizagem faz-se necessario conhecer os
sujeitos que estdo na escola, seus tempos de vivéncia, os atores que desenvolvem as agbes
escolares, respeitando identidades e memdrias dialogadas com o territério educativo e a forma
como se da a participagao de todos nas decisdes e escolhas dos processos inerentes a vida da
unidade. A esse conjunto de agdes chamamos de gestdo democratica e participativa. A
perspectiva da centralidade dos sujeitos esta diretamente ligada a intersetorialidade e a
territorialidade, ja que ndo se pode falar em rede ou comunidade sem pensar em seres humanos
com autonomia, que podem construir processos de ensino e aprendizado coletivamente.

A comunidade ao redor da escola, tanto no que tange ao seu aspecto territorial quanto as
pessoas que fazem parte, € um elo importante no processo de ensino e aprendizagem e,
portanto, na definigdo do curriculo. Os estudantes, ao mesmo tempo que aprendem a circular por
um determinado territério, a partir das perspectivas sociais e culturais deste, também dao novos
significados aos tempos e espagos daquele ambiente. E por meio do entendimento da relagdo
dos sujeitos da comunidade escolar com seus territorios que se compreende também a realidade
socioespacial da escola. Além disso, e partindo da perspectiva da intersetorialidade, pensar o
territério nos permite identificar suas potencialidades e inclui-lo como espagos educativos, de

modo a que a escola compartilhe o processo educacional com demais grupos e instituigoes.
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Neste processo, compreendendo o significado e a singularidade de cada territério e contexto, a
comunidade tem papel fundamental na construgdo dos saberes e no fortalecimento dos
curriculos e das instituicdes. Num sentido complementar a ocupagao educativa dos estudantes
do territério, a comunidade ao adentrar e participar do processo de escolarizagdo, amplia seu
potencial educativo e as relagdes ali construidas fortalecendo o curriculo.

Diante deste contexto, o municipio de Coaraci busca investir significativamente no
desenvolvimento da gestdo democratica e participativa em sua rede de ensino, segundo os
propositos e principios constitucionais e da legislagdo educacional, para elevar a qualidade de
ensino, dentre eles a autonomia para gestdo dos recursos recebidos pela Unidade Escolar,
incentivo a formagao e participagdo dos conselhos escolares, formagéo especifica com os
técnicos do setor de prestagdo de contas da SMED, selegdo democratica para gestores,
mobilizagado das agdes entre Conselhos Municipais, promovendo a interagao entre as esferas

educativas como forma de fortalecimento da gestédo e tomada de decisdes, entre outros.

e AUTONOMIA E CIDADANIA:

No sentido amplo, podemos entender por autonomia de um ser humano o
desenvolvimento de um leque de capacidades para atuar nos espagos publicos e privados da
vida cotidiana, em consonancia com determinado modo de viver e determinados valores
socioculturais, com o intuito de afirmar seu espacgo através do exercicio do julgamento, da opiniao
e da tomada de decisdes compativeis com a resolugdo de conflitos e a potencializagdo de
atividades nas diversas esferas de trabalho.

A conquista da autonomia equivale a conquista da prépria cidadania, uma vez que passa
pelo desenvolvimento da emancipagao intelectual e da liberdade de expresséo. A autonomia é
condicéo necessaria para a autodeterminagéo. Esta, por sua vez indispensavel para o convivio
com os riscos, as incertezas e os conflitos trazidos pela globalizagdo - manifestagdo marcante
do contexto pés-moderno.

O ser humano encontra-se cada vez mais imerso no conflito entre a racionalidade extrema
e as incertezas objetivas e subjetivas, tendo de renunciar a rigidez de ideias e as atitudes e
comportamentos baseados em sistemas de valores e de conduta tradicionais. Ou seja, o sujeito
contemporaneo caminha em diregédo a "modernidade reflexiva" — um constante “re-situar-se” no
seu contexto e nas finalidades e condigdes que subjazem as relagbes sociais, através da reflexdo
aberta.

As relagdes de producédo emergentes ja ndo sao mais determinadas predominantemente
pelos fatores de maior peso nas duas primeiras revolug¢des industriais — o capital, o trabalho, os

recursos materiais. Uma vez que o capital intensivo (maquinas, robds, automagao de modo geral)
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vai gradativamente substituindo o homem na produgéo dos bens de consumo corpoéreos, este se
desloca para os setores de servigos (dimensdo interativa das relagdes produtivas), de
linguagens, de conhecimento técnico-cientifico. Ou seja, a tendéncia do trabalho humano é
tornar-se cada vez mais intelectual, com énfase no livre empreendimento e na capacidade
criativa. Hoje, mais do que em épocas passadas, o dominio dos saberes e das linguagens faz a
diferenca entre um elemento humano apto ao mercado de trabalho e outro que néo é.

Nao a toa, as criangas nascidas a partir dos anos oitenta tiveram visceralmente modificado
0 seu modo de organizagao cerebral, utilizando mais os dois hemisférios cerebrais. Ou seja,
abandona a hipertrofia do hemisfério esquerdo, que, como assinala OLIVEIRA (1992), responde
pelas fungdes lineares, seriais, logocéntricas, aristotélicas, indo em diregéo a um maior equilibrio
com o hemisfério direito, responsavel pelas fungdes analdgicas, globalizantes, criativas,
imagéticas. As criangas de hoje |léem e pensam de acordo com uma nova ordem de produgéo,
distribuicdo e consumo de mensagens. Isto deveria ser levado particularmente a sério no
contexto educacional.

A racionalidade tecnoldgica exige do homem o dominio do conhecimento, a capacidade
de processar e selecionar informagdes, de decidir entre alternativas viaveis, de criar solugdes
novas para problemas ndo enfrentados anteriormente, de manifestar iniciativa com
responsabilidade, pois autonomia n&o significa auséncia de controle. Se acha presente sob
novas formas, inclusive mais poderosas e eficientes que as da época das piramides burocraticas
formadas por gerentes e supervisores escolares.

Porém, o sujeito pds-moderno ndo se esgota na capacitagdo técnico-cientifica,
instrumental. H& que levar em conta igualmente a dimenséo ético-politica. Caso contrario, a
hipertrofia da razéo instrumental de Habermas, em detrimento da razdo pratica relativa as
interagées humanas e, da razdo emancipatéria atinente as relagdes de poder levara os individuos
a cairem na armadilha das "leis historicamente objetivas do desenvolvimento social" - uma forma
disfargada de totalitarismo (ZIZEK, 1992).

Portanto, mais do que uma mera necessidade técnica, a autonomia precisa ser resgatada
no seu lado humano — psicoldgico, ético e politico. Os individuos necessitam de superar a
continua desadaptacéo-readaptacdo frente a um mundo “destradicionalizado” e em mutagao,
comunicando-se eficientemente entre si. Além disso, os sujeitos devem emancipar-se
reflexivamente das armadilhas da formagéo superegdica materna que impregna a esfera do
poder contemporaneo, enfrentando as contradigbes de um mundo complexo e globalizado em
busca das oportunidades sociais para efetuar mudangas qualitativas em diregdo a uma

sociedade mais cidada e menos imbuida de contradi¢des.
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O que se deseja é uma escola entendida como um espaco de dialogismo critico-
emancipatorio, ndo apenas "aberta" a comunidade que a cerca, mas sim integrada a ela, em
todos os sentidos, pois o0 que “a comunidade n&o construiu, ndo sente como seu” (GADOTTI,
1994). E, se ndo sente como seu, ndo assume.

Autonomia e cidadania é, entre outras coisas, aprender a agir com respeito, solidariedade,
responsabilidade, justica, ndo violéncia, usar o didlogo nas mais diferentes situagdes,
desenvolver a capacidade de pensar por si mesmo e decidir entre o certo e o errado.

Sendo assim, o desafio é possibilitar aos educandos condigdes objetivas para avaliar as
situagdes em que vivem, fazendo boas escolhas e percebendo-se como parte da sua familia e
da sociedade. Esses valores e atitudes precisam ser enfatizados e desenvolvidos nas Unidades
Escolares pertencentes ao Sistema Municipal de Ensino de Coaraci, por meio do respeito as
regras de convivéncia e diretamente nos conteddos em cada area do conhecimento e nas
vivéncias escolares. Torna-se necessario também o compartihamento de regras e
procedimentos previstos no regimento escolar, estudo e aplicagdo do que esta previsto no
Estatuto da Crianga e do Adolescente e o que reza a Constituicdo a respeito dos direitos e

deveres do cidadéo.

e RESPEITO A DIVERSIDADE:

A definicdo da expressao diversidade diz respeito a qualidade daquilo que é diverso,
diferente, variado; variedade, ou multiplicidade. O termo remete a ideia de pluralidade, isto é,
reune conceitos de multiplos aspectos e que apresentam aparente diferenga entre si.

A diversidade humana remete a diferenca. Todos somos diferentes e, sdo essas
dessemelhangas que formam nossas individualidades, muitas vezes, gerando grandes
dificuldades de convivéncia social. Essa heterogeneidade se manifesta nas diferencas de
classes, género, etnia, opgao sexual, capacidades fisicas e intelectuais, etc.

O respeito a diversidade é, entdo, condi¢gdo essencial para que se estabelega a incluséo
social. S6 assim pode ser garantido o exercicio da cidadania, direito que deve ser consagrado
de forma igualitaria a todo ser humano. As atitudes de compreensdo com essa multiplicidade de
caracteristicas pessoais fazem com que transformemos diferengas em igualdades. A valorizagao
da singularidade elimina o preconceito, a discriminagao, a iniquidade social.

O debate sobre diversidade e diferenga cultural, a partir de meados do século XX
intensificou-se, imprimindo a sociedade brasileira a reconfiguragéo do pacto social a partir da
insurgéncia de atores sociais, grupos identitarios e movimentos, até entdo, ndo ou pouco

visualizados no cenario publico. Nesse sentido, tomar consciéncia de que o Brasil € um pais
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pluriétnico é reconhecer e aceitar que, nesta diversidade, todas as culturas tém papéis de
relevancia para a construcéo da sociedade brasileira.

No universo escolar, ainda hoje, em seus diferentes niveis e modalidades, ha certa
dificuldade para aceitar o diferente. Esse fendmeno chamado etnocentrismo, quando exacerbado
transforma-se em praticas xenéfobas - aversao ou édio, em racismo— crenga na existéncia de
superioridade ou inferioridade racial e ainda, sexismo e homofobia.

Com vistas no combate de tais crengas e posturas, o respeito a diversidade esta presente
neste referencial com o firme propdsito de torna-la desafio constante para o processo educativo,
sendo vivenciada na produgdo de praticas, saberes, valores, linguagens, técnicas artisticas,
cientificas, nas representagdes de mundo, nas experiéncias de sociabilidade e aprendizagem no
ambito escolar e fora dele.

Neste sentido, a instituicdo escolar tem como premissa o desenvolvimento de uma postura
ética, consciente e coerente das marcas da diversidade nas diferentes areas do conhecimento e
no curriculo como um todo, nos processos de produgéo e de selegdo do conhecimento nele
traduzido, com foco nos sujeitos da educagéo, extrapolando os niveis interpessoais e subjetivos,
processando a reeducagao do olhar para além do imobilismo e da inércia politico pedagogica
que permeia a educagéo, na qual o professor enquanto artifice da materializagao das vivéncias
nas unidades escolares e, o coordenador pedagogico enquanto mediador e orientador do
planejamento das praticas e responsavel pela formagéo continuada em contexto, sdo elementos
fundamentais para tornar “vivo” tudo o que esta posto neste documento.

Com este entendimento, podemos concluir que enquanto agirmos desconsiderando o
conceito, antes de tudo, ético e moral, da equivaléncia humana, ndo obstante suas diferengas,
teremos um mundo cada vez mais cheio de conflitos e injustigas, nos tornando componentes de
uma sociedade individualista que contribui para que se perpetuem na escola, estereétipos e

preconceitos que deformaréo as identidades sociais dos estudantes.

e QUALIFICAGAO PROFISSIONAL:

A qualificagdo profissional esta relacionada aos atributos e caracteristicas que o ser
humano precisa desenvolver para se posicionar bem no mercado de trabalho. Qualificar-se é
desenvolver habilidades e especializar-se em determinadas areas para executar da melhor forma
suas atribuigbes.

No ambito escolar, a formagdo dos servidores, principalmente professores, vem
assumindo posicdo de destaque nas discussdes relativas as politicas publicas. E uma

preocupagdo que se evidencia nas reformas que vem sendo implementadas na politica de
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formagao docente, bem como nas investigagdes e publicagdes da area da Educagéo, com énfase
nos debates sobre formagao inicial e continuada.

Neste contexto, a formagao continuada aparece associada ao processo de melhoria das
vivéncias pedagdgicas desenvolvidas pelos professores em sua rotina de trabalho e no cotidiano
escolar. Sob o ponto de vista da politica publica, a formagao continuada de professores tem seu
amparo legal na LDB 9394/96 ao regulamentar o que ja determinava a Constituigdo Federal de
1988, instituindo a inclusdo nos estatutos e planos de carreira do magistério publico, o
aperfeicoamento profissional continuado, inclusive em servigo, na carga horaria do professor,
reforcado pela Lei Federal n° 11.738/08 na qual se institui a reserva técnica com 1/3 da carga
horaria destinados as atividades de planejamento e formagéo continuada em contexto - o Horario
de Tempo Pedagdgico — HTP, que pode ser individual ou coletivo, sendo 4h de planejamento e
03h de livre escolha, para quem tem 20 horas semanais e, 8h de planejamento e 06h de livre
escolha, para quem possui 40 horas semanais.

Esses horarios, segundo a normativa legal, sao reservados para estudos, planejamento e
avaliagdo, com o intuito de propiciar uma formacéo fundamentada na "intima associacéo entre
teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servigo." O Art. 13 inciso V da LDB,
reforga que “os docentes incumbir-se-do de ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos,
além de participar, integralmente, dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagéo e ao
desenvolvimento profissional.” (BRASIL, 1996)

Todas as normativas educacionais apontam a necessidade do professor educar-se
permanentemente, tratando o processo educativo como continuo. Isto nos permite reconhecer
que cada conhecimento construido pelos professores com seus educandos, vai implicar em
novas relagdes com outros conhecimentos, perguntas, dividas e, consequentemente, novas
construgdes.

No entanto, o que vemos muitas vezes no contexto escolar, é a resisténcia docente para
participar dos momentos formativos e a dificuldade do coordenador para mediar a formagao em
contexto, seja devido ao excesso de atribui¢cdes ou pela falta de seguranga nas temas abordados.

Diante disso, também se evidencia a importancia de termos um setor na Secretaria de
Educacéo que seja responsavel pela organizagao, planejamento e estruturagdo das propostas
de formagéao continuada, tendo em vista as demandas reais do ensino, bem como mecanismos
compativeis para acompanhar as necessidades e os resultados obtidos em cada formacgao.

Além da formagao inicial e continuada, é preciso que a politica de valorizagao e formagéo
do profissional da educacéo garanta o acesso a diversos meios e equipamentos que possibilitem
a busca de informagdes, contetidos e vivéncias para a ampliacdo do conhecimento pessoal

(visitas, excursdes, encontros, bibliotecas, computadores, internet). Vale ressaltar que no
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planejamento das a¢des educacionais do Municipio, a questao da valorizagdo do profissional da
educacdo deve receber atengdo especial, pois o fazer pedagdgico é uma interagdo constante
entre necessidades e possibilidades de as criangas construirem seus conhecimentos.
(COARACI, 2015)

Essa politica de valorizagédo e formagao dos profissionais da educacéo devera abranger:
“além dos professores, todos os demais profissionais que atuam no processo educativo, pois
a intervengdo do professor e de outros funciondrios sdo decisivas no fazer pedagdégico
cotidiano, ao organizarem a proposta pedagogica; ao questionarem; ao adequarem os
interesses; ao langarem desafios; ao propor metodologias diferenciadas e inovadoras; ao
respeitarem a diversidade.” (COARACI, 2015)

A tarefa essencial da politica educacional de incluir e fazer uma escola de qualidade para
todos exige oportunizar aos profissionais da educagao a analise critica, inovadora e permanente
de sua pratica, considerando a formagado continuada a partir das necessidades locais, em
consonancia com as diretrizes da rede. Dentre as demandas de formagéo no ambito da pratica
docente, a tematica do Referencial Coaraciense certamente é central, pois diz respeito aquilo
gue essencialmente o professor precisa desenvolver em seu fazer cotidiano.

Do mesmo modo, a concepgédo de educagao, de ensino e de aprendizagem proposta a
partir deste documento, requer novas formas de planejar e estruturar o trabalho pedagogico, de
organizar didatica e metodologicamente os campos de experiéncias e os componentes
curriculares, tendo em vista as habilidades e as competéncias que precisam ser desenvolvidas
durante a educagdo basica, sendo imperativo pensar em novas formas de ensinar, de
acompanhar e de avaliar as aprendizagens. Ainda que o documento curricular estabeleca o que
pode ser essencialmente ensinado em cada etapa e ano de escolaridade, é o professor que vai
materializar de acordo o contexto de cada sala de aula, de cada aluno.

Nesse sentido, € necessario que o processo de formagédo continuada possibilite a
articulagdo entre os conhecimentos basicos da fungdo docente (que dizem respeito a sua area
de atuagdo e a formacgdo inicial) e os conhecimentos indispensaveis ao desenvolvimento
profissional (o conhecimento pedagdgico do contelido, a gestéo da sala de aula, a compreensao
da avaliagdo como instrumento diagnéstico...), a partir de uma postura reflexiva sobre a pratica
que possibilite lidar com as diferentes questdes que permeiam o trabalho diario do professor.

Entendemos que a formagao continuada deve se desenvolver de forma perene, induzida
e/ou planejada pelas escolas, possibilitando o desenvolvimento profissional no l6cus da pratica.
Nessa dire¢do, € no ambito do trabalho coletivo nas escolas, na interagao entre os pares, entre
a equipe pedagadgica e a equipe gestora, que os documentos curriculares oficiais, principalmente

o Documento Curricular Referencial Coaraciense — DCRC, devem ser objetos de estudos
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periddicos, de debates e discussdes que promovam a reflexdo sobre a pratica docente e dialogue

com a permanente revisédo do Projeto Politico Pedagégico em cada instituicao escolar.

- FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS:

Elaborar um documento referencial integrado, interdisciplinar e interdimensional, que
possibilite o exercicio do aprender a conhecer, aprender a ser, aprender a fazer e aprender a
viver, bem como o desenvolvimento de capacidades que envolvam repertério cultural, empatia,
responsabilidade, cultura digital e projeto de vida, exige constante reflexdo de como e quais serao
as competéncias e habilidades, que traduzidas em direitos de aprendizagem contribuirdo para a
formacéo integral dos estudantes.

Para direcionar este processo, destacamos a Resolugcdo do CNE/CP n° 02, de 22 de
dezembro de 2017, que institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular, a
ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da
Educagao Basica, com fundamento no caput do Art. 35-A e no §1° do Art. 36 da LDB, para que
todos compreendam a expressao “competéncias e habilidades” que deve ser considerada como
equivalente a expresséo “direitos e objetivos de aprendizagem” presente na Lei do Plano
Nacional de Educagéo (PNE).

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a discussao pedagdgica e social
das ultimas décadas e pode ser inferido no texto da LDB, especialmente quando se estabelecem
as finalidades gerais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (Art. 32 e 35). Desde as décadas
finais do século XX e ao longo do século XXI, o foco no desenvolvimento de competéncias tem
orientado a maioria dos estados e municipios brasileiros e diferentes paises na construgdo de
seus curriculos. E esse também o enfoque adotado nas avaliagdes internacionais da
Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), que coordena o
Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos e da Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacgéao, a Ciéncia e a Cultura, que instituiu o Laboratério Latino-americano de Avaliagdo da
Qualidade da Educagéo para a América Latina.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisbes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagdo clara do que os
alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer’ (considerando a mobilizagdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de agdes que assegurem as

aprendizagens essenciais.

Certificagao Digital: KYMAOSFL-C47RGKRV-PHVPQES6-ROPJGLZI
Versao eletronica disponivel em: https://coaraci.ba.gov.br
Documento assinado digitalmente conforme MP n° 2.200-2/2001 de 24/08/2001, que institui a infra-estrutura de Chaves Publicas Brasileira - ICP Brasil



wy DIARIO Fogio 1202 o5
OF _I C_' A\_L Pagina 73

- Prefeitura Municipal de
COARACI Coaraci

12 D€ DEZEMBRO DE 1952

Nesse cenario, a fungdo da escola enquanto instituigdo formal é buscar adaptar-se aos
novos valores culturais que a sociedade vem experimentando, bem como aos desafios de um
mundo globalizado e conectado com as diversas formas de produgdo do conhecimento e seus
usos nos diversos espacos e tempos da sociedade.

A Resolugado CEE n° 137, de 17 de dezembro de 2019 que “fixa normas complementares
para a implementagdo da BNCC”, define no Artigo 3°:

Paragrafo 2°: Por competéncias compreende-se a capacidade de mobilizar, articular e
integrar conhecimentos, habilidades, atitudes, condutas e valores que devem ser expressas
nos correspondentes planejamentos das agdes educativas, conduzidas pelas instituicbes
escolares dos respectivos sistemas e redes de ensino.

Paragrafo 3°: Por habilidades entende-se os atos que modelam a predisposigao para a agéo,
decorrentes das competéncias, com significado para a vida, expressas em praticas
cognitivas, profissionais e socioemocionais, atitudes, condutas e valores continuamente
mobilizados, articulados e integrados, de modo conjugado e indiviso.

Paragrafo 4°: Atribui-se a competéncia o trago que a define na interface conexa ao preparo
de pratica para a agao (habilidade), resultante dos fatores que concorrem para a mobilizagéo
integrada de conhecimentos (conceitos e procedimentos), experiéncia e disposicdes
(praticas-cognitivas e socioemocionais) e das atitudes, condutas e valores, que, em geral,
torna o estudante apto a confrontar-se com situagdes complexas e contextuais da vida
cotidiana ou do mundo do trabalho, colaborando para a solugdo de problemas e para a
plenitude do exercicio solidario da cidadania.

O desafio de elaborar vivéncias que permitam a construgdo aprendizagens significativas
na perspectiva da BNCC, ¢ tarefa dificil para todas as etapas da Educagédo e exige muito
compromisso na consolidagdo de politicas de formagao de professores, de financiamento e de
investimento nas ag¢des do Plano Municipal de Educagdo que tratam da promogdo das
aprendizagens.

Ao longo da Educagao Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem
concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais que
consubstanciam, no d&mbito pedagogico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

As dez Competéncias Gerais da BNCC aparecem no seu texto introdutério e transpassam
as competéncias e habilidades especificas de todas as areas e componentes. Juntas, elas
condensam a esséncia do que se deseja para a formagéo dos alunos. De certa forma, essas
competéncias podem ser agrupadas a luz dos quatro pilares da Educagao ao longo da vida
propostos por Delors (1996): aprender a ser, aprender a conhecer, aprender a fazer e
aprender a conviver.

As competéncias relacionadas ao aprender a ser estdo associadas as competéncias
gerais da Base que indicam a necessidade do estudante se conhecer e reconhecer suas

emocgdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas, agindo pessoal e
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coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagédo, a fim
de tomar decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios.

O pilar aprender a conhecer pode ser desenvolvido por meio das competéncias que

expressam a valorizagdo e utilizagdo de conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade e continuar
aprendendo; pelo exercicio da curiosidade intelectual e pela abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo e a criatividade e pelo
desenvolvimento de senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as diversas manifestacdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais.

As competéncias associadas ao pilar do aprender a fazer podem ser desenvolvidas por
tudo o que propde o uso de diferentes linguagens para se expressar e partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos, além da compreensao e utilizagéo e criagéo de tecnologias
digitais de informagdo e comunicagdo para produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer o protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Aprender a conviver é o pilar associado as competéncias que tratam da valorizagédo da

diversidade de saberes e vivéncias culturais, da argumentacdo com base em fatos, dados e
informagdes confidveis para defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns com
posicionamento ético em relagao ao cuidado consigo mesmo, com os outros € com o planeta;
além do exercicio da empatia, do didlogo e da busca pela resolugéo de conflitos de forma
harménica, com respeito ao outro, acolhimento e valorizagéo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

Para trabalhar com as competéncias gerais, o professor também tera que desenvolvé-las
em si mesmo, além de rever posturas, atitudes e comportamentos, refletindo sobre quais
aspectos de sua disciplina contribuem para o desenvolvimento dessas dez competéncias e inclui-
los, com intencionalidade, no planejamento das aulas, coisa que ndo deve ser feita de maneira
isolada.

A parceria com a coordenagao pedagogica e com os demais docentes é fundamental para
que possa ftrabalhar de forma complementar e reavaliar conjuntamente suas praticas
pedagogicas. Dessa forma, a Resolugao do CNE/CP N° 2, DE 22 de dezembro de 2017, em seu
artigo 4°, em atendimento a LDB e ao Plano Nacional de Educacéo (PNE), aplica-se a Educagéo
Basica e fundamenta-se nas seguintes competéncias gerais, expressao dos direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento, a serem desenvolvidas pelos estudantes:

1. CONHECIMENTO - Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos

sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
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continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

2. PENSAMENTO CIENTIFICO, CRITICO E CRIATIVO - Exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigagéo, a
reflexdo, a andlise critica, a imaginagdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. REPERTORIO CULTURAL - Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producéo artistico-cultural.

4. COMUNICACAO - Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. CULTURA DIGITAL - Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao
e comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

6. TRABALHO E PROJETO DE VIDA - Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender
as relagdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

7. ARGUMENTAGCAO - Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. AUTOCONHECIMENTO E AUTOCUIDADO - Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de
sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas.
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9. EMPATIA E COOPERAGCAO - Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos
e a cooperagao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.
10.RESPONSABILIDADE E CIDADANIA - Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
Preservando essa fundamentagdo, a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental, bem
como as modalidades da Educacdo Basica pleiteados pelos temas integradores, tém nesse
documento uma visao integrada e transversalizada pela perspectiva da equidade social, através
de uma educagdo de qualidade para todos e a partir de todos, conforme o que preconiza o
Documento Curricular Referencial da Bahia - DCRB:
Art. 7°. Os curriculos escolares relativos a todas as etapas e modalidades da Educagéo
Basica devem ter a BNCC como referéncia obrigatéria e incluir uma parte diversificada,
definida pelas instituicdes ou redes escolares de acordo com a LDB, as diretrizes
curriculares nacionais e o atendimento das caracteristicas regionais e locais, segundo
normas complementares estabelecidas pelos 6rgdos normativos dos respectivos Sistemas
de Ensino.
Paragrafo unico. Os curriculos da Educagéo Basica, tendo como referéncia a BNCC, devem
ser complementados em cada instituicdo escolar e em cada rede de ensino, no ambito de
cada sistema de ensino, por uma parte diversificada, as quais ndo podem ser consideradas

como dois blocos distintos justapostos, devendo ser planejadas, executadas e avaliadas
como um todo integrado.

o Como efetivar o ensino das competéncias em sala de aula:

O que se propde nado € planejar uma aula especifica sobre essas competéncias ou
transforma-las em componente curricular, mas articular a sua aprendizagem a de outras
habilidades relacionadas as areas do conhecimento. Muitas, dizem respeito ao desenvolvimento
socioemocional que, para acontecer de fato, deve estar incorporado ao cotidiano escolar,
permeando todos os componentes e agdes.

Gestao, formagéo de professores, processos de avaliagdo e o proprio Projeto Politico-
Pedagdgico sdo pontos que deverdo ser repensados para que tudo esteja alinhado com os
principios deste referencial. A autonomia, por exemplo, € uma capacidade em destaque no
documento, entdo, necessita ser vivenciada também no cotidiano escolar. Estudos internacionais

mostram que o estudante que desenvolve criatividade, cooperagdo, autoconhecimento e
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resiliéncia estd mais preparado para construir relacionamentos, continuar estudando, ter renda
estavel e cuidar da sua saude.

Neste ponto, necessitamos ressaltar mais uma vez que as Competéncias Gerais nao
podem ser interpretadas como objeto do conhecimento ou componente curricular, mas tratadas
de forma transdisciplinar, presentes em todas as areas de conhecimento e etapas da educacgao.
Elas foram definidas a partir dos “direitos éticos, estéticos e politicos assegurados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais e de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores essenciais para a
vida no século XXI” (BNCC, 2017).

Portanto, ao trabalhar com as dez competéncias gerais da Educacgéo Béasica devemos ter
0s seguintes objetivos:

Ao trabalhar a competéncia 1 — CONHECIMENTO, temos como objetivo “entender e
explicar a realidade, colaborar com a sociedade e continuar a aprender.”

O trabalho com a competéncia 2 - PENSAMENTO CIENTIFICO, CRITICO E CRIATIVO,
tem como objetivo “investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas
e criar solugdes.”

Ao trabalhar a competéncia 3 - REPERTORIO CULTURAL, temos como objetivo “fruir e
participar de praticas diversificadas da produgéo artistico-cultural.”

O trabalho com a competéncia 4 — COMUNICAGAO, tem como objetivo “expressar e
partilhar informagdes, sentimentos, ideias, experiéncias e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.”

Ao trabalhar com a competéncia 5 - CULTURA DIGITAL, temos como objetivo “comunicar,
acessar e produzir informagdes e conhecimento, resolver problemas e exercer protagonismo de
autoria.”

O trabalho com a competéncia 6 - TRABALHO E PROJETO DE VIDA, tem o objetivo de
“entender o mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas a cidadania e ao seu projeto de vida
com liberdade, autonomia, criticidade e responsabilidade.”

Ao trabalhar com a competéncia 7 — ARGUMENTAGCAO, temos o objetivo de “formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns com base em direitos humanos,
consciéncia socioambiental, consumo responsavel e ética.”

O trabalho com a competéncia 8 - AUTOCONHECIMENTO E AUTOCUIDADO tem o
objetivo de aprender a “cuidar da saude fisica e emocional, reconhecendo suas emogdes e a dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.”

Ao trabalhar com a competéncia 9 - EMPATIA E COOPERAGAO, temos o objetivo de
“fazer-se respeitar e promover o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e

valorizagao da diversidade, sem preconceito de qualquer natureza.”
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Por fim, o trabalho com a competéncia 10 - RESPONSABILIDADE E CIDADANIA tem o
objetivo de “tomar decisdes com principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
democraticos.

De fato, sdo mudangas que exigem do contexto educacional praticas pedagdgicas que
desenvolvam nos estudantes competéncias e habilidades para enfrentar desafios e resolver
problemas. Por conseguinte, os conteudos trabalhados ndo sé precisam ser compreendidos e
alcangados pela capacidade cognitiva, mas também relacionados com as demais capacidades
para que o processo de ensino e aprendizagem seja interessante e significativo.

o Competéncias Especificas:

Vinculam-se mais diretamente as habilidades e aos “objetos” de conhecimento dos
componentes curriculares, dialogando constantemente com as competéncias gerais pertinentes,
tendo como base um “objeto” de estudo.

Nessa perspectiva, este documento propde enquanto referencial, mudangas no como e
no para que construir as aprendizagens que sejam essenciais as criangas, jovens e adultos do
Sistema Municipal de Ensino Coaraciense. E nessa légica que compreendemos a escola
enquanto espago e tempo de aprendizagem, favorecendo a “formacéo de esquemas de agdes e
de interagdes estaveis que, de forma dependente possam ser utilizadas nos diversos contextos
sociais” (PERRENOUD, 1999).

e Como relacionar as competéncias as habilidades para preparar as aulas?

Todos os componentes curriculares contribuem para que os alunos entendam e se
apropriem do processo de construgdo do conhecimento. No entanto, isso se da de maneiras
diferentes em cada um. Em todas as areas, a contextualizagdo e o uso de situagdes-problemas
sao importantes. Além disso, o professor deve reservar momentos para que os alunos pensem o
proprio processo de sistematizagdo do conhecimento. Um tempo para discutir o que estédo
aprendendo, por que estdo aprendendo e como fazer isso melhor. Sdo conversas que ganham
em complexidade de acordo com a faixa etaria.

Segundo Marcos Meier e Sandra Garcia (2007), para desenvolver habilidades e
competéncias, inclusive as socioemocionais, os professores precisam planejar suas atividades
para que os estudantes vivenciem na pratica, aprendam pelo exemplo (principalmente pelo
exemplo do proprio regente de classe) e mantenham posturas que favoregam construgdo do
conhecimento.

Abaixo estdo relacionadas algumas posturas necessarias ao professor para o

desenvolvimento das habilidades e competéncias:
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v INTENCIONALIDADE E RECIPROCIDADE: apresentar objetivos claros e
concretos aos alunos, explicando de forma clara o tema que esta sendo trabalhado
em aula, sua importancia para a vida em sociedade e suas implicagdes, verificando
se os alunos compreenderam e se mantendo aberto a possiveis duvidas.

v TRANSCENDENCIA: ensinar a ideia de transcendéncia dos conteudos, fazendo
com que os alunos consigam pensar além, “fora da caixinha”.

v COMPETENCIA: proporcionar ao aluno o sentimento de capacidade, que ele é
capaz de aprender, se desenvolver e alcangar sucesso em qualquer que seja o
projeto, contetdo ou desafio;

v' REGULAGAO E CONTROLE DO COMPORTAMENTO: possibilitar aos estudantes
o desenvolvimento do autocontrole frente a situagdes adversas e possivelmente
estressantes. O professor deve ressaltar que as discussbes devem sempre ser
resolvidas por meio do didlogo (professor — estudante/ professor-colegas de
trabalho/ estudante-estudante/ professor-pais/ estudante/pais).

v COMPARTILHAR: estimular e reforgar sempre o clima de colaboragéo dentro da
sala de aula, propondo vivéncias coletivas que envolvam ajuda mutua e resolugéo
de problemas por meio da comunicagdo, como também com outros professores e
turmas.

v INDIVIDUALIDADE E DIFERENCIACAO PSICOLOGICA: valorizar as diferengas e
individualidades dentro de sala de aula, para que os alunos compreendam que
devem respeitar o outro como ele €, em sua individualidade.

v BUSCA POR OBJETIVOS: oferecer apoio aos alunos na identificagdo de suas
tarefas para que sejam cumpridas com éxito.

v" PROCURA PELO NOVO E PELA COMPLEXIDADE: estimular os alunos a
buscarem sempre conhecer mais, por meio de situagbes desafiadoras e que
incentivem a descoberta.

v CONSCIENCIA DA MODIFICABILIDADE: apresentar aos estudantes caminhos
novos, mostrando que ha sempre estratégias e recursos distintos para resolver uma
mesma tarefa ou situagdo-problema.

v' SENTIMENTO DE PERTENGA: desenvolver vivéncias e adotar atitudes que fagam
o estudante sentir-se pertencente ao espago escolar. Isso é fundamental para que
o aluno faga amizades e participe de grupos de amigos.

v CONSTRUGAO DO VINCULO: criar meios para se vincular aos alunos e fazer com
os mesmos se liguem a ele, confiando e acreditando no que ele diz e deixando a

aula mais atrativa.
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Nesse contexto, é necessario que os professores se apropriem desses pressupostos e
planejem suas praticas pela abordagem de competéncias, desconstruam conceitos que ainda
estéo cristalizados nos modelos tradicionais que fragmentam os conhecimentos nos diversos
componentes curriculares e considerem a necessidade de adaptacdes curriculares de acordo

com as especificidades da populagéo atendida e do territério ao qual a escola faz parte.

e As competéncias socioemocionais:

Ao contrario do que muitos pensam, a competéncia socioemocional é a capacidade que
um ser humano tem ao lidar com suas préprias emogdes, bem como saber lidar e entender as
emocdes dos outros. E a habilidade de relacionar-se com as “dores” e alegrias do colega e da
prépria pessoa, durante o cotidiano.

A educacgao, cada vez mais, enxerga as pessoas em sua totalidade. Isso significa que os
processos pedagogicos utilizados no ensino-aprendizagem consideram o estudante a partir de
uma multiplicidade de valores, identificando-o como um ser humano que é o que é devido as
suas inumeras caracteristicas, ao contexto em que vive e a forma como “transita” pelo mundo,
tornando necessaria a insergdo no cotidiano escolar de agdes/vivéncias que trabalhem estas
competéncias.

Essas habilidades que focam em aptiddes ndo cognitivas ganharam reconhecimento nos
ultimos anos devido a percepgao de que quando os alunos aprendem a administrar as proprias
emocgdes, é possivel notar um impacto positivo na maneira como compreendem o contetdo. E
isso pode influenciar a vida como um todo.

Dessa maneira, dar o devido espaco a elas, focando em “educar as emogdes” no ambiente
escolar através das competéncias socioemocionais € essencial para desenvolver o pensamento
autdbnomo de criangas, adolescentes, jovens e adultos, podendo reduzir casos de indisciplina e
melhorar os indices de aprendizagem. Dessa forma, os estudantes precisam ser capazes de
aprender a agir, progressivamente, com autonomia emocional, respeitando e expressando
sentimentos e emogdes, atuar em grupo de maneira funcional e se mostrar apto a construir novas
relacdes, respeitando a diversidade, se mostrando solidario ao outro, sabendo quais sdo e
acatando as regras de convivio social. Eles vao crescer tendo consciéncia de quem séo, dos
pontos fortes que tém para contribuir com a sociedade e de como podem trabalhar para
desenvolver essas areas. Ansiedade, estresse, inseguranga, dificuldade de concentragdo e

auseéncia de inteligéncia emocional sdo elementos que ndo combinam com aprendizagem.
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Na perspectiva educacional, as competéncias socioemocionais tém o objetivo de
desenvolver atitudes e comportamentos no publico estudantil para enfrentar de maneira eficaz e
ética, os desafios e situagdes cotidianas, por meio das seguintes capacidades:

v AUTOCONHECIMENTO - capacidade de reconhecer, cautelosamente, as proprias
emocdes, pensamentos e valores, sabendo identificar a influéncia disso no proprio
comportamento. Engloba a auto percepgao, o auto-gestdo, a auto estima, a auto
avaliacdo, a autodisciplina, a automotivagéo, a autoconfianga e a auto eficacia;

v CONSCIENCIA SOCIAL — capacidade de se colocar na perspectiva do outro,
independente da origem, cultura ou valores. Engloba a tomada de perspectiva, a
empatia, o reconhecimento da diversidade, o respeito pelos outros e 0 compromisso
social;

v' HABILIDADE SOCIAL - capacidade de criar e manter relacionamentos saudaveis
com outras pessoas e grupos. Engloba se comunicar com clareza, ouvir e cooperar
com os outros, resistir a pressdo social quando ela for inadequada, negociar
conflitos de maneira construtiva, saber pedir e oferecer ajuda quando necessario.
Qutros pontos importantes desse campo sdo: a percepgao social, a comunicagéo,
a assertividade, a construgdo de relacionamentos saudaveis e o trabalho em
equipe.

v TOMADA DE DECISAO RESPONSAVEL - possibilidade de fazer escolhas
construtivas, baseadas no comportamento pessoal e nas interagdes sociais e que
tenham como guia padrdes éticos, preocupacdes altruistas e normas sociais. Fazer
uma avaliagao realista das consequéncias dos nossos atos, considerando o préprio
bem-estar e o dos demais envolvidos na situagdo. Engloba a identificagdo de
problemas, a analise de situagdes diversas, a responsabilidade ética, a resolugdo
de problemas, a avaliagédo de resultados e a reflexao cotidiana.

Por sua vez, na area educacional essas capacidades estdo ligadas a 4 outras
competéncias — COMUNICACAO, CRIATIVIDADE, CURIOSIDADE E CRITICIDADE — que,
juntas, sao capazes de produzir, inovacéo e preparar o aluno para os desafios educacionais do
século XXI.

Diante desse contexto, é valido ressaltar que o trabalho para desenvolvimento das
competéncias socioemocionais ndo se restringe aos professores. Se é por meio da observagao
e convivéncia que essas competéncias sao desenvolvidas, precisa ser agao de toda escola.

Destarte, urge a necessidade de uma formagéo para todos os servidores, pois cada um
tem uma trajetéria diferente, culminando em diferentes aprendizagens, muitas vezes insuficiente

para dar apoio durante as intervengdes socioemocionais. Para ensinar, todos precisam aprender
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essas competéncias, pois envolve o estabelecimento de um vinculo que se traduz no respeito,
em preservagdo de direitos e cumprimento de responsabilidades. Isso significa que nesse longo
documento ndo se incluem apenas competéncias especificas, mas também valores e objetivos
que queremos para nosso sistema educacional.

¢ Aprendizagem significativa

“Se eu tivesse de reduzir toda a psicologia educacional a um Unico principio, diria isto: o
fator singular mais importante que influencia a aprendizagem ¢é aquilo que o aprendiz ja
conhece. Descubra o que ele sabe e baseie nisso os seus ensinamentos.” David Paul
Ausubel

Preocupado em compreender como os alunos assimilam as informagdes que recebem em
sala de aula, David Paul Ausubel (1918 - 2008) considerou a existéncia de uma estrutura mental
que processa a organizagao e integragéo da aprendizagem. A partir do aspecto cognitivo, o
pesquisador norte-americano desenvolveu o conceito de aprendizagem significativa,
apresentado em seu livro “The psychology of meaningful verbal learning”, em 1963.

Aprendizagem significativa € aquela que possibilita a constru¢do e reconstrucdo do
conhecimento de forma dialética, favorecendo o desenvolvimento de competéncias que tornam
o estudante auténomo, questionador e consciente da necessidade de constante aprendizado. E
ampliar e reconfigurar ideias prévias na estrutura mental e, com isso, ser capaz de relacionar e
acessar novos contetidos, gerando novos significados.

Segundo Ausubel, para ter um significado, a aprendizagem de um novo contetdo precisa
se relacionar com o que o estudante ja sabe, ou seja, é preciso considerar seus conhecimentos
prévios. Dessa forma, & possivel organizar as informagdes e integra-las as estruturas mentais
cognitivas ja existentes, desenvolvendo um sentido mais concreto ao novo contetido adquirido,
pois atua como uma ancoragem. Sem esse processo, 0 hovo conhecimento é armazenado
isoladamente, sem relagdo com a estrutura do aluno e sem atribuicdo de sentido, tornando a
aprendizagem mecanicista e repetitiva, dificultando a assimilacéo.

O conhecimento prévio é a matriz que organiza, incorpora, compreende e fixa o novo, a
medida que ele se ancora no que ja existe na estrutura cognitiva, por encontrarem uma
associagdo com conhecimentos especificamente relevantes, chamados de “subsungores”.
Originarios das estruturas sensoriais do individuo, os conceitos subsungores sao organizados de
maneira hierarquica e podem se modificar com o passar do tempo, ficando mais estaveis,
diferenciados e ricos em significados.

Contudo, o fato do conhecimento prévio ser fundamental ndo é garantia de facilidade na

aquisigdo do conhecimento escolar. Ao contrario, pode até ser uma variavel bloqueadora, caso
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os significados dos conhecimentos prévios sejam ancorados em conhecimentos e concepgdes
derivadas do senso comum, por exemplo.

A ancoragem permite uma associagao entre as informagdes adquiridas e as ja existentes,
conferindo sentido ao se relacionarem com elementos semelhantes e ja conhecidos, facilitando
a incorporagdo ao repertorio do estudante. Esta interagdo entre conhecimentos prévios e
conhecimentos novos € nao literal e ndo arbitraria. Nesse processo, 0os novos conhecimentos
adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos significados ou
maior estabilidade cognitiva.

A ndo arbitrariedade e a substantividade (nZo literal) sdo as caracteristicas basicas da
aprendizagem significativa, e € a jungdo de ambas que concretiza o processo. A primeira refere-
se arelagao néo arbitraria entre os conhecimentos novos aos ja existentes, € o proprio aluno que
ira estabelecer uma conexéo entre eles da maneira que fizer mais sentido a ele.

Quando o objeto de aprendizagem relaciona-se a estrutura cognitiva somente de maneira
arbitraria e literal, ela ndo gera significados para o sujeito, tornando a aprendizagem mecanica
ou automatica. Assim, ao atribuir significado a um conhecimento com base na interagdo com
seus conhecimentos prévios, o aluno adquiriu uma aprendizagem significativa, através de um
processo mental subjetivo.

Para entender melhor essa aprendizagem, Ausubel estabeleceu as seguintes condigdes
para a ocorréncia da aprendizagem significativa:

v MATERIAL DE APRENDIZAGEM POTENCIALMENTE SIGNIFICATIVO: é aquele
capaz de dialogar, de maneira apropriada e relevante, com o conhecimento prévio
do estudante;

v APRENDIZ COM PREDISPOSICAO PARA APRENDER: condigéo que convida o
professor a acolher as ideias prévias dos estudantes para construir situagdes de
aprendizagem capazes de promover a atribuicdo de significados aos temas
tratados.

Dessa maneira, tanto o material quanto a mediagdo sdo fundamentais para que a
aprendizagem ocorra, visto que o estudante pode nado ter conhecimentos prévios adequados para
atribuir os significados aceitos no contexto empregado.

E essa negociagdo de significados que difere a aprendizagem significativa da
aprendizagem mecanica ou automatica, em que o aluno recebe e decora as informagdes do
professor para fazer uma avaliagdo, mas logo esquece o contetdo.

Na construgédo da aprendizagem, o professor € o responsavel pelo engajamento do aluno,
assumindo o papel de mediador, designer de vivéncias que permitam experiéncias cognitivas,

estéticas, sociais e pessoais. Cabe a ele a condugdo da formagdo de competéncias e a
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colaboragao no processo para que o estudante aprenda a aprender, instigando-o a pesquisa e
ao desenvolvimento de uma visdo critica, por meio de formulagdo de problemas e hipdteses,
tornando-se protagonista da sua aprendizagem.

Ratificamos algumas agbdes do professor no papel de mediador da aprendizagem
significativa:
e Ter em conta os conhecimentos prévios;
e Proporcionar atividades que consigam despertar o interesse do aluno. Quanto maior o
interesse, mais disposto ele estara a incorporar o novo conhecimento em seu marco
conceitual;
e Criar um clima harménico e seguro no qual o aluno sinta confianga no professor, para que
este ndo seja um obstaculo na aprendizagem;
e Proporcionar atividades que permitam ao aluno opinar, trocar ideias e debater. O
conhecimento precisa ser construido pelos préprios alunos, sao eles os que, através de
seu marco conceitual, devem interpretar a realidade material;
e Explicar por meio de exemplos. Os exemplos ajudam a entender a complexidade da
realidade e a conseguir uma aprendizagem contextualizada;
e Guiar o processo cognitivo de aprendizagem. Por ser um processo onde os alunos sédo
livres na hora de construir o conhecimento, eles podem cometer erros. E funcdo do
docente supervisionar o processo e agir como guia durante 0 mesmo.
e Criar uma aprendizagem situada no ambiente sociocultural. E importante que os alunos
entendam que o conhecimento é de carater constitutivo e interpretativo. Entender o porqué
das diferentes interpretagdes ajudara a construir uma aprendizagem significativa.
Quando falamos em autonomia para aprender, entendemos como a capacidade de
desenvolver a prépria aprendizagem por meio da construgéo interdependente entre pares e com
consciéncia sobre os seus objetivos e estratégias de acgdo. Conforme explica Vygotsky, a
autonomia plena, denominada por ele como “zona real”, é o processo que conseguimos realizar
por conta prépria, e a “zona potencial’ € quando o nosso nivel de autonomia é bastante baixo e
sO conseguimos realizar o processo com a mediagao de alguém. A diferenca entre essas zonas,
chamada de “zona proximal”, é o potencial de desenvolvimento de autonomia, a ser trabalhado
no processo de aprendizagem.

Sendo assim, a autonomia para aprender continuadamente é conquistada ao longo do
tempo, a partir de sucessivos aprendizados, frutos de diferentes estratégias didaticas intencionais
e sistematizadas que permitirdo o desenvolvimento das competéncias essenciais para este fim,

como por exemplo:
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e Saber buscar e investigar informagdes com criticidade (critérios de selegao e priorizagéo)

a fim de atingir determinado objetivo, a partir da formulagéo de perguntas ou de desafios

dados pelos educadores;

e Compreender a informacdo, analisando-a em diferentes niveis de complexidade,
contextualizando-a e associando-a a outros conhecimentos;

¢ Interagir, negociar e comunicar-se com o grupo, em diferentes contextos e momentos;

e Conviver e agir com inteligéncia emocional, identificando e desenvolvendo atitudes
positivas para a aprendizagem colaborativa;

e Ter autogestéo afetiva, reconhecendo atitudes interpessoais que facilitem e dificultem a
qualidade da aprendizagem, sendo flexivel e lidando com o erro e as frustragdes.

e Tomar decisao individualmente e em grupo, avaliando os pontos positivos e negativos
envolvidos;

e Resolver problemas, executando um projeto ou uma agdo e propondo solugdes,
desenvolvendo a capacidade de lideranga.

Uma excelente ferramenta para proporcionar uma aprendizagem significativa sédo as
metodologias ativas, os mapas conceituais ou mentais, a sala de aula invertida, entre outros. Um
organizador prévio pode ajudar o aluno nesta predisposicédo, ja que se trata de um recurso
institucional que aborda o material de aprendizagem de forma a considerar um nivel mais alto de
abstragéo, generalidade e incluséo.

A ideia é que ele preceda a apresentacdo do objeto de aprendizagem, de modo mais
abrangente, generalista e inclusivo, para oferecer um conjunto de aulas que se complementem
entre si. Ndo podemos esquecer também da afetividade que motiva os estudantes a buscarem
conhecimento, potencializando sua predisposi¢ao para aprender e a comunicagao assertiva, que
permite a compreensao de que o conhecimento mediado pelo professor esta relacionado com a
realidade do estudante, ou seja, ndo sdo meras informacdes sem sentido e sem aplicagéo pratica
na vida, conforme muitos acreditam. Por isso ndo dido a devida atengdo e consideragao,

dificultando muito a aprendizagem, sobretudo a significativa.

e Linguagem e pensamento

A linguagem constitui o principal instrumento da aprendizagem e do desenvolvimento. E
por meio dela que o ser humano se constréi, modificando os seus processos psiquicos. A
linguagem permite a evocagao de objetos ausentes, analise, abstracdo e generalizagdo de
caracteristicas de objetos, eventos e situagdes e possibilita o intercambio social entre os seres

humanos.
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Pensamento e linguagem s&o uma unidade que, na sua forma mais simples, é
representada pelo significado da palavra que representa uma generalizagdo ou um conceito.
(OLIVEIRA, 1997). E a qualidade das interagdes culturais disponiveis no meio que ira determinar
a forma de pensar ao longo do desenvolvimento do ser humano.

A linguagem, a palavra e o significado ndo sdo Unicos, nem universais, sendo o produto
das interagdes sociais em cada momento histérico. No ambito escolar, por meio da mediagéo do
professor, a relagdo homem/mundo é reproduzida e ressignificada. Para isso, a sala de aula deve
ser um ambiente de cooperagao e troca, onde os estudantes que dominam uma dada fungéo
devem promover o desenvolvimento desta em seus colegas. Ao professor, cabe a tarefa de
desenvolver a colaboragédo, a socializagdo e a construgdo de conhecimentos significativos.

e A lImportancia da familia no desenvolvimento da aprendizagem

Antigamente costumava-se atribuir a crianga toda culpa por seu fracasso escolar. Hoje,
porém, ja se reconhece que as dificuldades em aprendizagem ndo se dao no vazio, e sim em
contextos tanto situacionais quanto interpessoais.

Diante desse contexto, a familia vem sendo observada ao longo dos anos como um dos
fatores que pode gerar e manter o fracasso escolar. Segundo WEISS (2012), o fracasso escolar
é considerado uma resposta insuficiente do aluno a demanda da escola. O processo social de
producdo do fracasso escolar se realiza no cotidiano da escola e é o resultado de um sistema
educacional congenitamente gerador de obstaculos a realizagédo de seus objetivos.

A familia é o primeiro local de aprendizado da crianga. E através dela que acontecem os
primeiros contatos sociais e a crianga observara os comportamentos e os replicara. Entender as
relagdes familiares é primordial no sentido de uma compreensdo ampliada do ser humano em
processo de aprendizagem. Este ambiente cercado de carinho, protecdo e cuidados podera
contribuir para a otimizagéo do conhecimento, assim como a falta de apoio e suporte emocional
acarretara dificuldade no processo de aprender.

Falar de familia € entender em que contexto as criangas e adolescentes se desenvolvem,
as atitudes comportamentais e quais fatores podem maximizar ou minimizar seu potencial de
aprendizagem. Neste contexto, a crianga necessita ser estimulada e reconhecida socialmente
como alguém capaz de aprender.

A influéncia da familia muitas vezes € inconsciente e ndo se restringe apenas a
comportamentos. Esta intimamente ligada ao desenvolvimento da moral e dos valores. A maneira

como os pais tratam a crianga, os padroes de punigdo, recompensa € o modo como eles
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interagem com o mundo, tera consequéncias no desenvolvimento do filho, podendo gerar
isolamento, dependéncia, agressividade, baixa estima.

Segundo SABINI (1998), se os pais encorajarem as iniciativas da crianga, elogiarem o
sucesso, derem tarefas que ndo excedam as capacidades, forem coerentes em suas exigéncias
e aceitarem os fracassos, estardo contribuindo para o desenvolvimento de muitas habilidades
socioemocionais, dentre elas, a auto confianga e autoestima.

Os lagos afetivos formados dentro da familia, particularmente entre pais e filhos, podem ser
aspectos desencadeadores de um desenvolvimento saudavel e de padrdes de interagéo
positivos que possibilitam o ajustamento do individuo aos diferentes ambientes de que
participa. Por exemplo, o apoio parental, em nivel cognitivo, emocional e social, permite a

crianca desenvolver repertorios saudaveis para enfrentar as situagdes cotidianas
(EISENBERG; COLS, 1999 apud DESSEN; POLONIA, 2007).

De acordo com Bossi (2009, p.32), “todo conhecimento implica agéo sobre os objetos, mas
ndo existe uma agdo cognitiva pura, pois nela interferem a afetividade, o interesse e os valores”.
O desejo pelo aprendizado esta intimamente ligado as relagbes pessoais, apresentando em
forma de sintoma o que ndo vai bem nessa dinamica. Despertar este desejo é se interessar pela
vida diria dos filhos.

Também devemos pensar que € na escola que as dificuldades aparecem, tornando-se
necessario a uniao entre escola e familia para fortalecer o sujeito no enfrentamento de suas
dificuldades. As familias que acompanham e participam da vida educacional de seus filhos,
podem também auxiliar a escola no conhecimento do aluno, fator esse que podera favorecer ao
desenvolvimento de estratégias para um melhor desempenho escolar.

- Vantagens da aprendizagem significativa:

A teoria da aprendizagem significativa embasa as ideias e teorias sobre a aquisi¢cdo dos
saberes. Por meio dos estudos de Ausubel, é possivel transcender a nogdo de que o curriculo
escolar se resume a selegéo dos contetidos a serem ensinados, enfatizando que nédo se pode
dissociar o ensino da aprendizagem. Dessa forma, este documento passa a ser visto de maneira
mais sistémica, visando a promogdo da autonomia e a formagdo de sujeitos capazes de
intervirem em seus meios sociais.

A aprendizagem significativa oferece vantagens para alunos, escola, professores e
comunidade, que passam a ressignificar seus papéis no processo de ensino de maneira
contextualizada e com protagonismo, permitindo maior fixagdo do conhecimento dos estudantes,
assim como a ampliagdo da sua estrutura cognitiva. Isso porque eles desenvolvem a capacidade
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de relacionar os conceitos aprendidos em sala de aula a outros contextos, contribuindo assim
para todo o seu processo educacional, capaz de desenvolver novos aprendizados.

Outra vantagem desse método é o efeito residual. Mesmo passando algum tempo e
considerando que o estudante esquega os conceitos trabalhados, por meio da aprendizagem
significativa é possivel reativar esse conhecimento, acionando as redes de significado,
construidas durante o processo de aprendizado.

No entanto, o foco ndo deve ser descartar métodos utilizados na educagéo, mas repensar
sua aplicagdo. Por exemplo, Ausubel ndo é contra o processo de memorizagdo. Segundo o
pesquisador, a memorizagdo pode ser utilizada em sala de aula de forma eficiente, desde que
construa significado.

A aplicacdo da memorizagdo pode ser um recurso importante em situagdes nas quais os
alunos nao possuam nenhuma relagéo prévia com o assunto. Mediante essa técnica, o professor
pode elaborar conceitos-ancora na estrutura cognitiva dos alunos, a fim de prepara-los para o

aprendizado de novas ideias.

o Metodologias Ativas

As acdes educativas, em qualquer ambito, contribuem para a introdugédo, o
desenvolvimento e a consolidagao de diferentes conhecimentos ao longo da vida. No processo
de construgdo do conhecimento escolar, é fundamental que elas sejam motivadoras, devendo
assegurar as intervengdes didaticas de forma que as atividades estimulem o desenvolvimento
das estruturas cognitivas e afetivas.

Além disso, as agdes educativas também precisam possibilitar a formagao da cidadania,
para que os alunos, ao se apropriarem do conhecimento cientifico, compreendam melhor a
realidade e manifestem consciéncia de seus direitos e de valores como justiga, igualdade e
solidariedade.

Nas ultimas décadas, tem-se discutido muito sobre estratégias didaticas mais adequadas
ou eficazes para o aluno aprender e compreender o conhecimento cientifico. Estudos com énfase
no ensino de Ciéncias, Geografia, Historia, Arte, Lingua Portuguesa e Matematica, por exemplo,
apresentam as preocupagoes dos docentes em propor estratégias para que a aprendizagem seja
de fato significativa, fruto de uma pratica investigativa, e resultando num ensino que supere os
obstaculos da aprendizagem.

As abordagens educacionais, tanto no ambito curricular como em relagdo as metodologias
de ensino, destacam cada vez mais o protagonismo do aluno na construgao do conhecimento, a

ampliagao do repertério cultural e a formagao de um sujeito de direitos. Isso implica mudancgas
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ou desenvolvimento de praticas pedagdgicas que deem suporte a esse processo de modo que
possam acompanhar a Geragdo Z - aqueles que ja nasceram imersos nos beneficios e desafios
advindos da tecnologia; os nativos digitais.

E nesse viés que as metodologias ativas tém ganhado espago na educagao brasileira.
Elas vém para transformar os estudantes de meramente passivos e ouvintes para ativos e
produtores de conhecimento, traduzindo um dos principios da BNCC, expressos no DCRB e
neste Referencial: “a promogdo do aluno como protagonista de seu processo de ensino-
aprendizagem.”

As metodologias ativas vém sendo pensadas e trabalhadas ja ha algum tempo e um de
seus grandes precursores foi William Glasser, psiquiatra e estudante de saude mental, educagao
e comportamento humano, que pesquisou durante anos e trouxe a educagdo uma nova maneira
de se aprender, uma maneira alternativa e ativa, por meio da piramide de aprendizagem.

De acordo com seus estudos, Glasser chegou a conclusdo que se os estudantes fossem
expostos a metodologias ativas, eles se desenvolveriam e aprenderiam melhor, e a partir disso
desenvolveu um grafico em forma de piramide de conhecimento. No topo da piramide fica a
leitura, representando 10% da aprendizagem; apenas ouvindo o conteddo aprendemos: 20%;
assistindo a uma video aula: 30%; escutando e vendo ao mesmo tempo: 50%; discutindo sobre
determinado tema: 70; quando se pratica exercicios de fixagdo: 80%; e, finalmente, na base da
piramide - ensinar determinado conteudo a alguém: 95%.

Com base nestes dados, pode-se notar que ao assumir um lugar ativo em seu proprio
processo de conhecimento, a aprendizagem € muito mais efetiva. Portanto, cabe ao professor
organizar-se, para obter o maximo de beneficios das Metodologias Ativas na formagao de seus
alunos.

Diante disso, é fundamental que haja uma formagao docente sélida, que considere os
saberes conceituais e metodolégicos do componente que sera ensinado. Na medida em que o
professor se apropria desses conhecimentos e saberes, terd mais repertdrio e estratégias para
integra-los e relaciona-los a outros componentes ou areas, organizando suas aulas por meio de
situacdes de aprendizagem que contextualizem os conteudos.

Ao descrever uma situagao conjugando o conhecimento escolar a realidade do individuo,
o professor estimula seus alunos a aplicar conhecimentos em vivéncias cotidianas, facilitando a
compreensao conceitual.

O professor pode também apresentar a origem cientifica desses conhecimentos,
demonstrando um experimento, observando um fato ou fendbmeno ou provocando o aluno a
superar uma visao estatica e dogmatica da natureza do conhecimento, ultrapassando o senso

comum.
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Nos projetos integradores, por exemplo, quando se atua dessa forma, assume-se que a
aula passa a ser investigativa, por meio da resolugéo do problema. Quanto maior o envolvimento
do aprendiz com o seu processo de aprendizagem, com os objetivos de seu conhecimento,
maiores serao as possibilidades de uma aprendizagem significativa, de uma mudanga conceitual
efetiva e duradoura. Além disso, o processo favorece ndo apenas a aprendizagem de conceitos,
mas ainda de procedimentos e atitudes em relagédo ao conhecimento e ao trabalho cooperativo.

Ao professor cabera a mediagéo de situagdes, além da preparacédo das aulas com temas
e encaminhamentos que surjam a partir de necessidade e interesse dos alunos.

“[...] fazer € compreender em agdo uma dada situagdo em grau suficiente para atingir os fins
propostos, e compreender é conseguir dominar, em pensamento, as mesmas situagdes até
poder resolver os problemas por elas levantados, em relagdo ao porqué e ao como das

ligagbes constatadas e, por outro lado, utilizadas na agdo [...].” PIAGET, J. Fazer e
compreender. Sdo Paulo: Edusp, 1978. p. 176.

- Praticas de ensino-aprendizagem mais comuns nas metodologias ativas

v APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS - os alunos adquirem conhecimento
por meio da solugdo colaborativa de desafios. Sendo assim, o aluno precisa se
esforcar para explorar as solugbes possiveis dentro de um contexto especifico -
seja utilizando a tecnologia ou os diversos recursos disponiveis, o que incentiva a
capacidade de desenvolver um perfil investigativo e critico perante alguma situagao.
Ademais, o professor ndo deve expor toda metodologia a ser trabalhada, a fim de
que os alunos busquem os conhecimentos por si mesmos. Porém, é necessario
que o educador dé um feedback nos projetos e mostre quais foram os erros e
acertos.

v" APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS - torna o aluno capaz de construir
o aprendizado conceitual, procedimental e atitudinal por meio de problemas
propostos que o expde a situagdes motivadoras e o prepara para o mundo do
trabalho. Enquanto a aprendizagem baseada em projetos exige que os alunos
coloquem a “mao na massa’, a aprendizagem baseada em problemas é focada na
parte tedrica da resolugao de casos.

v ESTUDO DE CASO - A pratica pedagdgica de estudo de casos tem origem no
método de aprendizagem baseada em problemas. O estudo de caso oferece aos
estudantes a oportunidade de direcionar sua propria aprendizagem, enquanto

exploram seus conhecimentos em situagdes relativamente complexas. Sao relatos
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de situagdes do mundo real, apresentadas aos estudantes com a finalidade de
ensina-los, preparando-os para a resolugéo de problemas reais.

v APRENDIZAGEM ENTRE PARES OU TIMES - se trata da formagdo de equipes
dentro de determinada turma para que o aprendizado seja feito em conjunto e haja
compartilhamento de ideias. Seja no estudo de caso ou durante a execugéo de um
projeto, € possivel que os alunos resolvam os desafios e trabalhem juntos,
aprendendo e ensinando ao mesmo tempo.

v' SALA DE AULA INVERTIDA - procura fazer do aluno ator principal de seu caminho
rumo ao conhecimento. Para isso, o educador deve expor qual sera o conteudo de
maneira breve e indicar aos alunos que pesquisem sobre o0 assunto em casa pelos
meios necessarios e, depois levem o conteudo aprendido a sala de aula apenas
para sanar suas duvidas. Essa pratica tem por objetivo substituir a maioria das aulas
expositivas, inclusive por conteudos virtuais. Ademais, nesse modelo o aluno tem
acesso aos conteudos on-line para que o tempo em sala seja otimizado. Isso faz
com que eles cheguem com um conhecimento prévio e apenas tirem duvidas com
os professores e interajam com os colegas para desenvolver projetos, resolver
problemas ou analisar estudos de caso, incentivando o interesse das turmas nas
aulas, por meio da utilizagéo de recursos variados, como videos, imagens e textos
nos mais diversos formatos. Afinal, cada um tem um jeito de aprender, melhorando
a concentragdo e dedicagdo também nos encontros presenciais, sem que 0s
professores se desgastem.

v ENSINO HIBRIDO - busca unir de maneira equilibrada o ensino a distancia e o
ensino presencial. Com essa unido, os alunos deverdo ser muito mais ativos em
seu processo de ensino-aprendizagem, ja que precisardo de disciplina e muita
concentracdo para aprenderem via EAD. E, além disso, o uso da tecnologia como
meio de aprendizagem vai fazer com que os alunos produzam conhecimento de
maneira mais auténoma. Um exemplo de técnica de ensino hibrido é a rotagéo por
estagdes, que é baseada em criar diferentes ambientes dentro da sala de aula e
formar uma espécie de circuito, de acordo com os objetivos do professor, permitindo
que os estudantes abordem determinado conteddo de diferentes maneiras
(algumas online e outras n&o). Essa metodologia estimula estudantes a discutirem,
pesquisarem e se envolverem com determinado conteudo, melhorando o
engajamento dos alunos.

v SEMINARIOS E DISCUSSOES - faz com que o aluno tenha uma nova visdo sobre

um dado tema, além de apontar novas oportunidades e discutir sobre outras
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solugdes possiveis para resolver algum problema. Os seminarios despertam o
interesse dos estudantes para que posicionem-se sobre determinado tema e
estimulem, inclusive, a discusséo sadia em sala de aula. Mudar a disposi¢ao das
carteiras e colocar alunos e professor num mesmo patamar é bem interessante e
faz os estudantes se sentirem importantes, desenvolvendo a argumentagéo,
fundamental para realizar textos dissertativo-argumentativos e se posicionar frente
a determinado assunto durante sua vida.

v HANDS ON - ou Mao na Massa, como é popularmente conhecido, é a pratica que
serve de estimulo para que tanto os professores quanto os alunos sejam mais
proativos e coloquem mais a mé&o na massa durante as aulas. Muitas instituicdes
de ensino ja utilizam esse método por meio, por exemplo, da construgéo de robds
e de demais protétipos, criagdo de novas receitas, entre outros. Esse modelo de
aprendizagem estimula a criatividade e o protagonismo do aluno, e torna mais
dindmicas e interessantes as atividades escolares comuns do curriculo.

v GAMIFICACAO - utilizagdo de jogos na sala de aula, podendo transformar os
celulares em aliados na aprendizagem dos conteudos das aulas. Essa é uma
estratégia para unir estudantes e professores no desenvolvimento do conhecimento
num mundo cheio de distragdes tecnolégicas. E interessante também para que os
estudantes desenvolvam um espirito de competitividade saudavel. Vale lembrar
também que os jogos ndo precisam ser apenas tecnologicos. Podem ser de
qualquer espécie.

v STORYTELLING - significa narrativa. E uma das formas mais antigas de
aprendizado. Essa pratica trabalha a contagédo de histérias, na qual elementos
primordiais como personagem, ambiente, conflito e a mensagem principal séo
construidos, estrategicamente, de forma a transmitir uma mensagem e, ao mesmo
tempo, persuadir o ouvinte a realizar determinada agao, despertando o interesse,
prendendo a atengdo e o estimulo dos niveis de agdes cerebrais para um
aprendizado mais intenso e colaborativo.As técnicas de narrativa tornaram-se um
fendmeno de marketing absoluto, porque séo muito eficazes para criar conexdes
com o publico. Quando o nosso cérebro é exposto a uma contagdo, ele liga o modo
“assimilagado” e fixa o relato na meméria. Ademais, quando tratam-se de histérias
que envolvem intensidade e emocao, por exemplo, o cérebro libera dopamina, que
€ o neurotransmissor responsavel pela sensagéo de prazer, aprendizado, emogdes

e humor.
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v" MAPAS CONCEITUAIS - forma de organizar o estudo de determinado assunto,
interligando as informacdes com palavras-chave. Sdo excelentes ferramentas e
podem servir, tanto para uso individual como uma técnica de estudo, ou para
realizar trabalhos em equipe e passar informagdes de uma maneira mais dinamica.
Fazé-los é um desafio constante para os alunos, pois consiste em selecionar,
organizar e relacionar mentalmente a informacéo. Essa € uma técnica que existe
desde 1960, mas foi melhor desenvolvida durante os anos 70, e se trata de uma
evolugéo dos organogramas. A ideia é facilitar o conhecimento a partir de ligagbes
evidentes entre os conceitos que estdo sendo estudados, facilitando a
aprendizagem. Além de poder ser utilizado como uma técnica de estudos, também
pode servir para auxiliar o desenvolvimento de uma ideia ou conteudo, pois ajudam
a processar, estruturar e relacionar as informagoes adquiridas.

“O Mapa Mental, é a representacéo de ideias que surgem através de palavras-chave e suas
associagdes envolvendo texto, imagem, cores e conexdes espaciais com o objetivo de

visualizar, classificar e gerar ideias ou estudo, resolugédo de problemas e tomada de decisdo”
(BUZAN, 2009).

e Curriculo e a formagao de professores

Nas palavras do educador Moacir Gadotti, “a educagdo € um lugar onde toda a nossa
sociedade se interroga a respeito dela mesma — ela se debate e se busca”. A exigéncia cada vez
mais complexa da sociedade, constituidas no tocante ao acesso, dominio e produgédo do
conhecimento, questionam a escola quanto as suas fungdes e a desafiam no sentido de se
transformar constantemente, a fim de que o seu papel social seja cumprido.

Consequentemente, essas exigéncias requerem professores cada vez mais engajados e
competentes profissionalmente para responderem a elas. Dessa forma, o curriculo e a sua
organizagao assumem-se como elementos de destaque, uma vez que eles revelam opgdes
acerca de um determinado modelo de formagao profissional caracterizado pelas articulagdes que
se estabelecem, no seu interior, entre os saberes tedricos e os saberes praticos necessarios a
atividade do professor e ao desenvolvimento profissional cuja construgéo deve ser o objetivo de
qualquer programa de formagao.

Na perspectiva de um modelo de colaboragéo, considera-se a corresponsabilidade dos
professores pela sua formagdo, na organizacdo da formagdo continuada em contexto. Estas
acgdes contam com a colaboragéo dos diversos sujeitos do sistema educativo, orientados pelas
necessidades formativas dos professores. Supde aqui, a escola como lécus privilegiado de

formagao e produgéo de conhecimentos.
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NOVOA (1997), destaca a necessidade de “(re)encontrar espagos de interagéo entre as
dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos professores apropriar-se dos seus processos
de formacao e dar-lhes um sentido no quadro das suas histérias de vida”. Nessa dimensao, a
formagao de professores contribui para a consolidagdo de espagos de trabalho coletivo, para
direcionamento de metas comuns, oriundas das necessidades da comunidade escolar definidas
em seu Projeto Pedagodgico e parametrizadas pelas diretrizes e politicas educacionais.

O Documento Referencial Curricular Coaraciense concebe a praxis dessa formagao numa
dimenséao interdisciplinar, por meio do movimento dialético de acao-reflexdo-agdo, sendo
alimentada por posturas metodoldgicas que privilegiem procedimentos investigativos, reflexivos
e colaborativos, ancorando-se no constante dialogo e partilha entre os professores, que séo
definidos como sujeitos em transformacdo e transformadores da realidade e do contexto
socioeducacional que estédo inseridos, buscando a qualidade, seja na formagao inicial ou
continuada. constitui-se como um desses horizontes em que os saberes se relacionam em
constante dialogo.

¢ Projeto Politico Pedagogico — PPP e Regimento Escolar

O Projeto Politico Pedagdgico no Sistema Municipal de Ensino de Coaraci deve ser o
documento que materializara este referencial curricular na Unidades, definindo a identidade e as
diretrizes que serdo implementadas para o ensino-aprendizagem e a formagdo integral dos
alunos, segundo a realidade da prépria escola e os objetivos dispostos nas normativas oficiais.

A Constituicdo Federal de 1988, no artigo 206, e a LDB n° 9.394/1996, no Art. 14,
estabelecem os principios da gestao democratica na educagéo publica e a participagdo de seus
profissionais e da comunidade na elaboragdo do PPP.

A LDB normatiza o PPP como uma agéo coletiva para a conquista da Educagéo de
qualidade. Concretiza as normas que regulamentam os meios necessarios para a garantia ao
direito de aprendizagem de todos e cada um dos alunos, como o cumprimento dos dias letivos e
das horas aula, a recuperagao para aqueles de menor rendimento e a participagdo nos horarios
de planejamento para desenvolver planos de trabalho segundo a proposta pedagdgica da escola.

Nesse sentido, o PPP deve ser a referéncia fundamental de todos os ambitos da agao
educativa na escola. Propde as metas e os objetivos da instituicdo. E, para concretiza-los, a
escola prevé formas de organizagéo e gestao do trabalho pedagdgico. Trata da organizagédo dos
espacgos da instituicdo, dos tempos, dos equipamentos e materiais, das condigdes de trabalho
dos profissionais, da sua formacgéao, das relagdes e articulagbes que se estabelecem entre todos
os envolvidos. Trata ainda da organizacdo das criancas, dos eixos e aspectos a serem
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trabalhados com elas, das metodologias e instrumentos de trabalho, expressando ndo somente
0 que a escola é hoje, mas o que pretende ser.

O PPP deve ser elaborado por meio de processos coletivos que permitam a ampla
participagao dos profissionais da escola, das familias, dos estudantes e da comunidade local, no
planejamento de como a escola vai incorporar os principios propostos por este documento no
seu dia a dia.

De acordo a Resolugdo n°® 4 do CNE, de 13 de julho de 2010, que estabelece as Diretrizes
Nacionais da Educagéo Basica, no paragrafo 3°, Art. 43, capitulo 1, sdo componentes integrantes
dos PPPs:

“A missdo da unidade escolar, o papel socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, as
questées de género, etnia e diversidade cultural que compdem as agbes educativas, a
organizagdo e a gestdo curricular sdo componentes integrantes do Projeto Politico
Pedagdgico, devendo ser previstas as prioridades institucionais que a identificam, definindo
o conjunto das agdes educativas proprias das etapas da Educacédo Basica assumidas, de
acordo com as especificidades que |lhes correspondam, preservando a sua articulagao
sistémica.” (BRASIL, 2010)

A problematizagdo e o confronto das situagdes e praticas discriminatérias devem estar
previstos também nos PPPs e nas ac¢bes pedagdgicas, intencionais e planejadas pelo coletivo
da escola de forma a promover a igualdade de direitos e o cumprimento dos deveres de toda a
comunidade, visando o fortalecimento da autoestima e das identidades dos sujeitos, o sentimento
de pertencimento e a fruicdo das liberdades individuais e coletivas, a conectividade, a
circunstancialidade, a diversidade, a flexibilidade, a criticidade, o foco no estudante, a
responsabilidade formacional e o compromisso politico educacional como mecanismo para
melhorar a frequéncia, o rendimento dos estudantes, a redugdo do abandono e da evasao
escolar.

Estas sdo condigdes fundamentais para conquistar pertinéncia e relevancia
contemporaneas. A auséncia destes elementos na agdo educativa, podem contribuir para o
aumento da indisciplina, baixo rendimento escolar, evasdo, potencializando fenémenos e
violéncias da contemporaneidade, tais como: bullying, ciberbullying, depresséo, automutilagao e
tentativas de suicidio ou suicidio.

O presente referencial orienta que é papel das escolas ensinar, fomentando situagdes que
favoregam a todos os estudantes do Sistema Municipal de Ensino de Coaraci a aprendizagem e
o desenvolvimento integral, em consonancia com o Projeto Politico Pedagdgico de cada Unidade
Escolar, visando superar as desigualdades sociais ao trabalhar com o principio da equidade, o
qual reconhece e respeita as diferengas, ancorando-se na premissa que todos tem o direito de

aprender e se desenvolver.
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e Curriculo e Proposta Pedagoégica

Segundo a Resolugédo do CNE/CP n° 02, de 22 de dezembro de 2017, Capitulo Ill, Art. 6°
ao 9°, as propostas pedagodgicas das instituicbes ou redes de ensino, para desenvolvimento dos
curriculos de seus cursos devem ser elaboradas e executadas com efetiva participagdo de seus
docentes, os quais devem definir seus planos de trabalho coerentemente com as respectivas
propostas pedagogicas, nos termos dos Art. 12° e 13° da Lei de Diretrizes e Bases. Também
devem considerar as mulltiplas dimensdes dos estudantes, visando ao seu pleno
desenvolvimento, na perspectiva de efetivagdo de uma educagao integral.

Os curriculos relativos a todas as etapas e modalidades da Educagao Basica devem ter a
BNCC como referéncia obrigatdria e incluir uma parte diversificada, definida pelas instituigdes ou
redes escolares de acordo com a LDB, as diretrizes curriculares nacionais e o atendimento das
caracteristicas regionais e locais, segundo normas complementares estabelecidas pelos érgaos
normativos dos respectivos Sistemas de Ensino. Esta parte diversificada ndo pode ser
considerada como um bloco distinto e justaposto, devendo ser planejada, executada e avaliada
como um todo integrado.

Coerentes com o Documento Curricular Referencial de Coaraci do Sistema Municipal de
Educacéo, os curriculos escolares devem adequar as proposigdes apresentadas a sua realidade,
considerando o contexto e as caracteristicas dos estudantes, contextualizando os componentes
curriculares, identificando estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los,
conecta-los e torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as
aprendizagens se desenvolvem e sdo constituidas.

A Proposta Pedagdgica apresenta a intencionalidade educativa da escola, esclarecendo,
além da identidade, como se dard a sua organizagdo, quais os seus objetivos para a
aprendizagem dos alunos e, principalmente, como a escola ira trabalhar para atingi-los. A
instituicdo que possui uma proposta pedagdgica bem estruturada e acessivel podera observar
reflexos na qualidade do ensino e no engajamento dos alunos. Isso porque um dos pilares do
documento é alinhar as teorias pedagdgicas com a pratica educacional.

Diante esse contexto, as propostas pedagodgicas e os curriculos devem considerar as
multiplas dimensdes dos estudantes, visando ao seu pleno desenvolvimento, na perspectiva de
efetivagdo de uma educagéao integral. Os curriculos escolares relativos a todas as etapas e
modalidades da Educag&o Municipal devem ter como referéncias obrigatérias o Documento
Curricular Referencial da Bahia e o Documento Curricular Referencial Coaraciense, sendo
coerentes com a proposta pedagogica da instituicdo devendo:
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v Contextualizar os conteudos curriculares, identificando estratégias para apresenta-

los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base
na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens se desenvolvem e
sdo constituidas, decidir sobre formas de organizagdo dos componentes
curriculares — disciplinar, interdisciplinar, transdisciplinar ou pluridisciplinar — e
fortalecer a competéncia pedagogica das equipes escolares, de modo que se
adotem estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em relacéo a gestao
do ensino e da aprendizagem;

v' Selecionar e aplicar _metodologias e estratégias _didatico-pedagdgicas

diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a conteudos complementares,
se necessario, para trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos,
suas familias e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de socializagao,
entre outros fatores;

v" Conceber e pdr em pratica situacdes e procedimentos para motivar e engajar os

estudantes nas aprendizagens;

v Construir e aplicar procedimentos de avaliacio formativa diagndstica, de processo

ou de resultado, que levem em conta os contextos e as condicdes de
aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para melhorar o
desempenho da instituigdo escolar, dos professores e dos alunos;

v’ Selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnoldgicos para apoiar

o processo de ensinar e aprender;

v' Criar_e disponibilizar materiais de orientacdo para os professores, bem como

manter processos permanentes de desenvolvimento docente que possibilitem
continuo aperfeicoamento da gestéo do ensino e aprendizagem, em consonancia
com a proposta pedagdgica da instituicdo ou rede de ensino;

v" Manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagdgica e curricular

para os demais educadores (gestores e coordenadores pedagdgicos), no ambito
das instituicbes ou redes de ensino, em atencdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais, definidas pelo CNE e normas complementares, definidas pelos
respectivos Conselhos de Educagao;

v Incluir a abordagem nos curriculos, de forma transversal e integradora, de temas

exigidos por legislacdo e normas especificas, e temas contemporaneos relevantes

para o desenvolvimento da cidadania, que afetam a vida humana em escala local,
regional e global, observando-se a obrigatoriedade de temas tais como o processo

de envelhecimento e o respeito e valorizagdo do idoso; os direitos das criangas e
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adolescentes; a educagdo para o transito; a educagdo ambiental; a educagao
alimentar e nutricional; a educacao em direitos humanos; e a educacao digital, bem
como o tratamento adequado da tematica da diversidade cultural, étnica, linguistica
e epistémica, na perspectiva do desenvolvimento de praticas educativas ancoradas
no interculturalismo e no respeito ao carater pluriétnico e plurilingue da sociedade
brasileira.

v Intensificar o processo de incluséo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais

do desenvolvimento e altas habilidades nas classes comuns do ensino regular,

garantindo condigbes de acesso e de permanéncia com aprendizagem, buscando
prover atendimento com qualidade.

e O Curriculo da Educagao Infantil

A Resolugdo CNE/CEB n° 05/2009, conceitua a crianga como “sujeito histérico e de
direitos, que interage, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”.

Considerar a crianga como sujeito € levar em conta, nas relagdes que com ela
estabelecemos, que a mesma possui desejos, ideias, opinides, capacidade de decidir, de criar,
de inventar, que se manifestam desde cedo, nos seus movimentos, nas suas expressdes, no seu
olhar, nas suas vocalizagdes e fala. E considerar, portanto, que essas relagées sempre tém dois
lados— de um lado o adulto e do outro a crianga. S&o relagbes dialdgicas que possibilitam a
constituicdo da subjetividade da crianga e a continua constituicdo do adulto como sujeito.

Ao juntarmos ao substantivo sujeito os adjetivos socio, histérico e cultural, estamos
afirmando que desejos, vontades, opinides, capacidade de decidir, maneiras de pensar, de se
expressar e as formas de compreender o mundo s&o construidas historicamente na cultura do
meio social em que vive a crianca. Significa dizer que cada ser humano que chega ao mundo
traz consigo a historia da humanidade e da cultura, erguida ao longo de muitos séculos.

Além disso, a crianga constroi uma histéria pessoal, que vai se fazendo na cultura familiar
e que se define em funcéo da classe social de sua familia, do espago geografico que habita, do
seu sexo, de seu pertencimento étnico-racial, das especificidades de seu desenvolvimento e das
vivéncias socioculturais que tém em funcéo desses fatores. Sua histéria se constréi também com
seus pares, produzindo e partilhando uma cultura das diferentes infancias, constituidas por
ideias, valores, codigos préprios, formas especificas de compreensao da realidade, que lhe

permitem n&o apenas reproduzir o mundo adulto, mas ressignifica-lo e reinventa-lo.
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Quando afirmamos que a crianga € um cidadao de direitos, estamos considerando que,
independentemente de sua histéria, de sua origem, de sua cultura e do meio social em que vive,
Ihe foram garantidos legalmente direitos inalienaveis, que sao iguais para todas as criangas.

Diante desse contexto, a Base e a Resolugdo n° 137/2019 apresentam os seguintes

direitos de aprendizagem e desenvolvimento no ambito da Educagao Infantil:
“l. Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relagdo a
cultura e as diferencas entre as pessoas;
1l. Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais;
11l. Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestao
da escola e das atividades, propostas pelo educador quanto da realizagdo das atividades da
vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando em relagéo a eles;
IV. Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogdes,
transformagdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na escola e
fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes,
a escrita, a ciéncia e a tecnologia;
V. Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocdes,
sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens;
VI. Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitario.”

Para que esses direitos de aprendizagem possam ser efetivados nas vivéncias escolares,
cabe entdo pensar novas formas de lidar com os saberes, materiais, tempos e espagos
educacionais especificos da Educacdo Infantii para as criangas pequenas. Portanto,
considerando que, na Educagao Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas tém
como eixos estruturantes as interagdes e a brincadeira, a organizagao curricular desta etapa sera
estruturada em cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais sao definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, conforme as normativas legais.

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-os aos

conhecimentos que fazem parte do patrimoénio cultural. Sao eles:
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e Oeu,ooutro e onds.

e Corpo, gestos e movimentos.

e Tragos, sons, cores e formas.

e Escuta, fala, pensamento e imaginacao.

o Espacos, tempos, quantidades, relagbes e transformagoes.

Na oportunidade, é valido ressaltar que os projetos pedagogicos correlatos a Pré-Escola
devem realgar os modos de proceder na transigdo entre a Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental, como marca do reconhecimento da formacdo da crianga em ambiéncias de
cuidado e de experiéncias organizadas para educa-la, assim como o cuidar e o brincar, no
processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas, deve implicar no reconhecimento e
na atengdo as suas caracteristicas etarias, sociais e psicolégicas, sendo objeto da mediagao das
aprendizagens e das interagbes cognitivas, afetivas, artisticas e linguisticas, em destaque para

a transigao entre a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental.

e O Curriculo do Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental, segunda etapa da educagédo basica, passou por muitas mudangas
ao longo de sua histdria. Por ser a etapa da Educagdo Basica de maior duragéo, atendendo
criangas e adolescentes com especificidades diversas, fisicas, cognitivas, afetivas, sociais,
emocionais, dentre outras, o Ensino Fundamental sempre teve o desafio de proporcionar uma
formagao mais adequada aos estudantes.

Com isso, faz-se necessario repensar sobre os desafios para a elaboragéo de curriculos
para essa etapa de escolarizagédo, de modo a superar as rupturas que ocorrem na passagem nao
somente entre as etapas da Educagdo Basica, mas também entre as duas fases do Ensino
Fundamental: Anos Iniciais e Anos Finais.

No Referencial Coaraciense, o Ensino Fundamental esta estruturado conforme orienta a
LDB, a Resolugdo CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010 e a Resolugéo n° 137/2019:

Art. 13°. No que tange ao Ensino Fundamental, as instituicdes escolares, com assentimento
de seus sistemas e redes de ensino, devem organizar seus projetos pedagégicos com 0s
curriculos estruturados pelas areas de Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Ensino Religioso.

Paragrafo Unico. Os projetos pedagdgicos deverdo apresentar as respectivas competéncias
e habilidades para as areas correspondentes, devidamente organizadas para os periodos
de aula implicitos na divisdo do ano letivo em unidades de ensino.

Art. 14°. Na implementagdo da BNCC nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os sistemas
e redes de ensino, bem como suas instituicbes escolares, apontardo as formas de
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articulagdo com as praticas e experiéncias pedagdgicas realizadas na Educacéo Infantil, no
intuito de concernir a consolidacédo do éxito escolar, a partir dessas praticas e experiéncias.
Art. 15°. Cabe aos sistemas de ensino, responsaveis pela organizagdo do Ensino
Fundamental, o entendimento de que o seu inicio, a partir do sexto ano de idade cronoldgica,
nao significa antecipagdo do antigo modelo escolar do ensino fundamental de oito anos,
reiterando que o objetivo de um maior niumero de anos de ensino obrigatério € o de
assegurar, a todas as criangas, maior tempo de convivio escolar, ampliando oportunidades
de aprender.
Art. 16°. Ao longo dos dois primeiros anos do ensino fundamental, sera priorizada a
alfabetizagdo, de forma a oportunizar que todos os estudantes realizem experiéncias de
sucesso com:
|- Apropriagdo do sistema de escrita alfabética.
11- Desenvolvimento da fluéncia leitora.
11l- Produgéo escrita de textos com complexidade adequada a faixa etaria.
V- Pratica da aquisigdo do senso numérico.
§ 1° Priorizar-se-ao, nesse periodo, os procedimentos que reforcem o desenvolvimento da
competéncia em leitura e escrita, bem como os relacionados com a aquisi¢cdo do senso
numérico, por meio de estratégias que fortalegam o uso eficaz da escrita, a fluéncia leitora
e a desenvoltura com as competéncias da cognigdo numérica.
§ 2° Os sistemas, redes e unidades escolares devem tratar, nas suas propostas
pedagdgicas, dos processos e procedimentos para a garantia da passagem do primeiro para
o segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro, com o uso competente da leitura, da
escrita e do senso numeérico.
§3° Considerar-se-a o terceiro ano, como o periodo a partir do qual se deve reiterar,
seguidamente, o desenvolvimento da alfabetizagdo na perspectiva do letramento,
considerando-se sua importancia para o desempenho dos estudantes em todas as areas de
conhecimento.
Art. 17°. Na implementagdo da BNCC no Ensino Fundamental, os sistemas e redes de
ensino e as instituigdes escolares devem garantir aos estudantes o acesso e vivéncia a
diversas formas de consolidar os multiplos alfabetismos, nos seus diferentes matizes:
alfabético, visual, artistico, espacial, grafico, matematico, simbdlico, cientifico, e apresentar
o planejamento docente, de cada periodo letivo, no transcurso dos seus nove anos.
Art. 18°. As propostas pedagoégicas das instituicdes escolares do Ensino Fundamental
devem explicitar a integracéo entre as duas fases do Ensino Fundamental — Anos Iniciais e
Anos Finais —, considerada essa integracdo como medida que visa assegurar aos
estudantes um percurso continuo de aprendizagens.
Art. 19°. As propostas pedagodgicas das instituicdes escolares dos Anos Finais do Ensino
Fundamental devem apresentar o delineamento do projeto de vida dos estudantes, seja com
o vinculo prospectivo em relagdo ao seu futuro, como também com a continuidade dos
estudos no Ensino Médio.

Portanto, o curriculo e as propostas pedagogicas devem prever medidas que assegurem

aos estudantes um percurso continuo de aprendizagens ao longo do Ensino Fundamental,
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promovendo a integragdo nos nove anos desta etapa da Educagéo Basica, evitando a ruptura no
processo e garantindo o desenvolvimento integral e autonomia.

Dessa forma, o DCRC est4 organizado em Areas do Conhecimento, com as respectivas
competéncias, a saber: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e
Ensino Religioso. Nos Anos Iniciais, busca-se, em didlogo com as experiéncias oriundas da
educacéo infantil, dar continuidade as situagdes ludicas e progressivas de aprendizagem. No
tocante aos dois primeiros anos, o trabalho pedagdgico dara énfase aos processos de
alfabetizagdo sempre associados as praticas do letramento. Tais engajamentos devem ocorrer
imbuidos da perspectiva de progressado do conhecimento e para favorecer a consolidagao das
aprendizagens anteriores e a “ampliagéo das praticas de linguagem e da experiéncia estética e
intercultural das criangas”. (BRASIL, 2017, p. 57).

Nos Anos Finais, o perfil dos estudantes se modifica ainda mais. Além dos novos desafios
relacionados as mudangas fisicas e emocionais, recaira a responsabilidade de adaptagdo a um
trabalho orientado por varios professores especialistas em suas areas do conhecimento — ao
contrario da fase anterior. E imprescindivel que se retorne as aprendizagens adquiridas nos Anos

Iniciais, ressignificando-as e aprofundando-as.

e Temas Integradores

O compromisso de formar um ser humano integral assumido no Referencial Curricular
Coaraciense, implica em refletir sobre o proprio ser humano e sobre as suas condigdes de
sobrevivéncia na sociedade.

Portanto, para dar conta da complexidade que envolve a formagdo humana, numa
perspectiva integral, outros temas devem aparecer no curriculo, numa perspectiva transversal,
corroborando para a integragéo entre componentes curriculares e areas do conhecimento. MOSE
(2013, p. 83), ao abordar o papel da escola frente aos desafios contemporaneos, defende que a
escola deve ser “um espago de conexao, de ligacdo e inclusdo”. Assim, trabalhar com essas
tematicas, necessarias a uma formacgao integral e cidada dos estudantes, é colocar a vida como
a dimensao integradora das relagdes na escola, conforme defende a autora.

Dessa forma, os Temas Integradores buscam fazer com que a aprendizagem seja dotada
de sentido e significado, intervindo na constru¢éo das identidades dos seres humanos e no modo
como interagem uns com outros, posicionando-se ética e criticamente sobre e no mundo dessas
interagdes, contemplando além da dimens&o cognitiva, as dimensdes politica, ética e estética na
formagao dos estudantes, a partir do trabalho com questbes que atravessam as experiéncias dos

sujeitos em seus contextos de vida e atuagéao.
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Nesse sentido, muitos tedricos consagrados que se interrogam sobre o futuro e a
importancia da educacdo defendem a visdo da necessaria associagdo do contetido escolar com
a realidade vivida pois, consideram que a educagao escolar tem responsabilidade de transformar
a realidade, trabalhando além dos conteudos considerados classicos, também aqueles que
tenham uma finalidade critica social.

Educar e aprender sdo fenbmenos que envolvem todas as dimensdes do ser humano e,
quando isso deixa de acontecer, produz alienacéo e perda do sentido social e individual no viver.
E preciso superar as formas de fragmentagao do processo pedagdgico para que o estudante ndo
termine sua educacgdo formal tendo visto apenas contelidos abstratos e descontextualizados,
mas que também reconheca e aprenda sobre os temas que sao relevantes para sua atuagéo na
sociedade.

Assim, espera-se que os temas integradores permitam ao aluno entender melhor como
usar as novas tecnologias digitais, cuidar do planeta em que vive, utilizar o dinheiro, cuidar de
sua saude, entender e respeitar as diferengas e quais sdo seus direitos e deveres, assuntos
esses que conferem aos temas integradores o atributo da contemporaneidade.

Diante do exposto, este Referencial apresenta a seguir os Temas Integradores que seréo
trabalhados de diversas formas pelas Unidades Escolares de Coaraci. Alguns deles, estdo
diretamente relacionados as legislagbes especificas, enquanto outros sdo sugeridos em
diretrizes curriculares, ou mesmo, demandados pela propria comunidade educativa, que se
relacionam aos diferentes componentes curriculares e campos de experiéncia, garantindo uma
abordagem interdisciplinar, transversal e integradora, conforme determina a BNCC e o DCRB.
Citamos alguns desses temas, entendendo que outros poderao ser acrescentados em fungéo de
novas demandas legais ou por escolha das proprias escolas, inserindo-os em seus projetos
politico-pedagdgicos por meio de praticas educativas voltadas para a criagdo de uma cultura de
paz.

Sao eles:

v' Educagdo para a diversidade (Educagdo para as relagdes de Género e
Sexualidade; Educacgao das Relagoes Etnico-Raciais);
Educacgéo em Direitos Humanos;
Educacéo para a Paz;
Saude na Escola;
Educagéo Ambiental;
Educacéo Financeira e para o Consumo;

Educacéo Fiscal,

AN N NN Y NN

Cultura Digital;
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v' Educagéo para o Transito.

Na oportunidade, é valido ressaltar que devem ser consideradas ao planejar e organizar
os objetos do conhecimento e habilidades, as especificidades dos temas a serem trabalhados,
respeitando as faixas etarias e nivel de abordagem. Portanto, nos organizadores curriculares dos
componentes das areas do Documento Curricular Referencial Coaraciense, os temas
integradores estdo dispostos e situados conforme anuéncia dos mesmos, aos objetos de
conhecimentos e as competéncias e habilidades propostas para cada ano, etapa e modalidade.

A tabela abaixo destaca a legislagéo especifica utilizada como respaldo e para contemplar
e articular de forma transversal e integradora nos curriculos escolares das Unidades Escolares
do municipio de Coaraci, os conhecimentos cientificos as tematicas da contemporaneidade, por
meio dos temas integradores, em escala local, regional e global, na perspectiva de promover o
desenvolvimento de cidaddos autdbnomos, responsaveis, engajados e imbuidos na formagéao de

uma sociedade mais justa, sustentavel, equanime, igualitaria, inclusiva e laica.

TEMA TEMA ATO LEGAL FINALIDADES
INTEGRADOR

Lei Federal n° | Cria mecanismos para
11.340/ 2006 coibir a violéncia doméstica
e familiar contra a mulher,
nos termos do §8° do art.
226 da CF/88, da
Convengao sobre a
Eliminagdo de Todas as
Formas de Discriminagéo
contra as Mulheres e da
Convengdo Interamericana
para Prevenir, Punir e
Erradicar a Violéncia contra
a Mulher; dispde sobre a
criacdo dos Juizados de
Violéncia Doméstica e
Familiar contra a Mulher;

Educagéo para as altera o Cédigo de Processo
Relagdes de Penal, o Cédigo Penal e a
Género e Lei de Execugéo Penal e da
Sexualidade outras providéncias.

Lei Federal n° | Estabelece o aumento da
2.848/40, §7° ao | pena do feminicidio.
art.121 do Cadigo

Penal
Resolugdo CEE n° | Dispde sobre a inclusdo do
120/2013 nome social dos/das

estudantes travestis,
transexuais e outros no
tratamento nos registros
escolares e académicos
nas Instituigbes de Ensino
que integram o Sistema de
Ensino do Estado da Bahia
e da outras providéncias.
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Educacgéo
para a
Diversidade

mulheres
2015)

Plano Nacional
politicas  para
(2013- | politica nacional para as

de | Objetiva o fortalecimento e
as | a institucionalizacdo da

mulheres.

Nome social Celice — CME
Jaily

Educagao
Relagées
Raciais

Lei n° 10.639, de 09 | Inclui no curriculo oficial da
de janeiro de 2003 Rede de Ensino a

obrigatoriedade da tematica
Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e da outras
providéncias.

n° 01/2004

_ das
Etnico-

Resolugdo CNE/CEB | Estabelece as Diretrizes

Curriculares Nacionais para
a Educagdo das Relagbes
Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana

Lei Federal
11.645/2008

n° | Estabelece as diretrizes e
bases da educagao
nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da
tematica Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena.

Lei Federal
12.288/2010

n° | Institui o Estatuto da
Igualdade Racial; altera as
Leis n° 7.716, de 5 de
janeiro de 1989; 9.029, de
13 de abril de 1995; 7.347,
de 24 de julho de 1985, e
10.778, de 24 de novembro
de 2003.

Lei Federal
13.182/2014

n° | Institui o Estatuto da
Igualdade Racial e de
Combate a Intolerancia
Religiosa do Estado da
Bahia.

TEMA

ATO LEGAL

FINALIDADES

Decreto Presidencial n°
7.037, de 21 de dezembro

Aprova o Programa Nacional de
Direitos Humanos (PNDH-3) e da

de 2009 outras providéncias.

Plano Nacional de | Difunde a cultura de direitos
Educacdo em Direitos | humanos no pais.

Humanos/2007

Educagao em Direitos

Decreto governamental n°
12.019/2010

Aprova o Plano Estadual de
Direitos Humanos da Bahia

(PEDH) e dé& outras providéncias.
Humanos Plano Estadual De | Expressa o compromisso do
Educagdo Em Direitos | Governo do Estado da Bahia com
Humanos/2009 a promogao da cidadania e dos
Direitos Humanos.
Parecer CEE/CEB n° | Estabelece Diretrizes Nacionais
08/2012 para a Educacdo em Direitos
Humanos.
TEMA ATO LEGAL FINALIDADES

Declaragdo da 1072

Declaragdo sobre uma Cultura de

do plenaria — ONU,

Paz, objetivando que governos,

Edicdo 3.202 | Ano 5
29 de abril de 2022
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Educacgéao para a Paz

de 13 de setembro de
1999

organizagdes internacionais e a
sociedade civil orientem suas
atividades por suas sugestdes, a
fim de promover e fortalecer uma
Cultura de Paz.

Lei Federal n°® 13.633, de
14 de maio de 2018

Altera o art. 12 da Lei n® 9.394/96,
para incluir a promogdo de
medidas de conscientizagdo, de
prevencgéo e de combate a todos
os tipos de violéncia e a promogéo
da cultura de paz entre as
incumbéncias dos
estabelecimentos de ensino.

TEMA

ATO LEGAL

FINALIDADES

Saude na Escola

Lei n° 11.947/2009

Dispbe sobre o atendimento da
alimentacdo escolar e do
Programa Dinheiro Direto na
Escola aos alunos da Educacéo
Basica; altera as Leis n° 10.880,
de 9 de junho de 2004, 11.273, de
6 de fevereiro de 2006, 11.507, de
20 de julho de 2007 e revoga
dispositivos da Medida Provisoria
n°® 2.178-36, de 24 de agosto de
2001, e a Lei n° 8.913, de 12 de
juho de 1994, e da outras
providéncias.

Decreto Presidencial n°
6.286/2107

Institui o Programa Saude na
Escola

Portaria  Conjunta  n°
001/2014 SEPLAN/
SESAB/SEC

Institucionaliza as acoes
transversais e esforgos
intersetoriais para implantacédo do
Programa de Acdo Estadual de
Prevengdo da gravidez e
assisténcia ao parto na
adolescéncia.

Portaria n® 2728/2016

Institui a Promogdo da Saude e
Prevengao de Doengas e Agravos
no contexto escolar, com énfase
no combate ao mosquito Aedes
aegypti

Portaria  Conjunta  n°

Dispde sobre a obrigatoriedade da

01/2018 SESAB/SEC apresentagdo da carteira/cartdo
de vacinagdo em creches e
escolas, em todo o territério do
Estado da Bahia
TEMA ATO LEGAL FINALIDADES

Educagéo Ambiental

Lei Federal n® 9.795/1999

Institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e da outras
providéncias.

Resolugdo CNE/CP n°
02/2012

Estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental.

Resolugéo CEE n°
11/2017

Dispde sobre a Educacdo
Ambiental no Sistema Estadual de
Ensino da Bahia.

Edicdo 3.202 | Ano 5

29 de abril de 2022
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Lei Estadual n° | Institui a Politica de Educagéo
12.056/2011 Ambiental do Estado da Bahia e

da outras providéncias.

Decreto n° 19.083, 06 de

Regulamenta a Lei n° 12.056, de

junho de 2019 07 de janeiro de 2011, que institui
a Politica de Educagdo Ambiental
do Estado da Bahia e da outras
providéncias.
TEMA ATO LEGAL FINALIDADES

Educacéao Financeira e
para o Consumo

Decreto Federal n°® 7.397,
de 22 de dezembro de
2010

Institui a Estratégia Nacional de
Educacdo Financeira (ENEF)
criada pelo Ministério da Fazenda,
para promover a educagdo
financeira e previdenciaria.

TEMA

ATO LEGAL

FINALIDADES

Educagéo Fiscal

Portaria  Interministerial
MF/MEC n° 413/2002
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Na oportunidade, reafirmamos que o curriculo é “um artefato socioeducacional que se

configura nas agdes de conceber/selecionar/produzir, organizar, institucionalizar,
implementar/dinamizar saberes e atividades, visando mediar processos formativos.” (SIDNEY,
2018) Portanto, consideramos a flexibilidade do curriculo, as demandas dos sujeitos, seus
contextos, espacos de aprendizagem, levando em conta a diversidade existente em nosso
territério, adequando-o a metodologias que possibilitem a aprendizagem significativa dos
estudantes para a formagédo humana integral.

Nessa perspectiva, é preciso que exista um equilibrio entre teoria e pratica, de forma a
envolver os estudantes em aprendizagens significativas, trabalhando com os objetos e areas do
conhecimento de maneira contextualizada, evidenciando que os saberes advém da histéria
produzida pela humanidade e das diversas tecituras nas relagdes naturais e sociais,
oportunizando que a teoria se efetive realmente na agdo docente, uma vez que se tenha claro e

definido o que ensinar, como ensinar, quando ensinar, a quem ensinar e para qué ensinar.
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v' EDUCAGAO PARA A DIVERSIDADE:

“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, ou por sua origem, ou sua
religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se elas aprendem a odiar, podem ser

ensinadas a amar”. Nelson Mandela

A escola ndo é um espacgo social neutro. Ela precisa exercer e legitimar o seu papel
politico-pedagdgico, objetivando acolher os conhecimentos tradicionais advindos dos sujeitos
que integram a comunidade escolar, em especial, os estudantes; garantir o direito a
aprendizagem de todos os estudantes, aos conhecimentos cientificos, historicamente
construidos pela humanidade, independente de raga, etnia, género, orientacdo sexual,
deficiéncia, religido, geragdo ou situagdo socioecondmica e promover a produgdo de novos
conhecimentos advindos do entrelagamento dos primeiros.

O alcance dos objetivos supracitados contribui para mudancgas de paradigmas enraizados
pela cultura hegemdnica, numa perspectiva da construgdo de uma sociedade plenamente
democratica, onde todos os cidadaos exergam, conscientemente, seus direitos e deveres com
vistas ao bem comum, na convivéncia respeitosa, harmdnica e solidaria para e com todos.

E muito comum ouvir depoimentos nas escolas, de que todos convivem em harmonia e
respeito. Porém, uma simples analise nos Curriculos, materiais e livros didaticos ou apenas a
escuta de algumas conversas no patio ou no entorno para que, talvez, outra realidade seja
revelada.

A escola, entre outros espagos sociais, € um territério onde a diversidade humana é
tematica latente, ardente, entremeada por contornos aridos e praticas sociais contraditérias e
muitas vezes tensionadas. Ela tende a reafirmar predile¢gdes histérico-culturais, veladas ou
declaradas, de valores, atitudes e conhecimentos, ditos socialmente aceitaveis ou “politicamente
corretos”.

Para COSTA (2014), a diversidade assume uma ligagdo bem estreita com igualdade.
Portanto, na educacgédo é fundamental que os profissionais reconhegam a heterogeneidade social
e o direito que todos tém, mediante a equidade no tratamento dos diferentes grupos sociais,
revelando que a diferenga entre os diversos grupos sociais ndo deveria comprometer a igualdade
de direitos, pois as diferengas ndo podem se converter em desigualdades.

A promocgao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental também esta prevista como uma das diretrizes dos Planos de
Educacao, ratificando a necessidade da escola se constituir como espagco promotor de afetos,
curiosidade, criatividade, alfabetizagdo e letramento, sonhos, producéo e fruicdo da arte, da

cultura e da ciéncia, inovagéao, solidariedade, saude, autonomia, cidadania, acolhimento, inclusao
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e felicidade, cumprindo assim o seu papel de formar cidadaos integrais e integrados, livres,
criativos, criticos, autbnomos e responsaveis.

A Resolugdo n° 4 do Conselho Nacional de Educagdo, de 13 de julho de 2010, que
estabelece as Diretrizes Nacionais da Educagdo Basica, no paragrafo 3°, art. 43, capitulo 1,
define como componentes integrantes dos PPPs:

“A missdo da unidade escolar, o papel socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, as
questdes de género, etnia e diversidade cultural que compdem as agdes educativas, a
organizagdo e a gestdo curricular sdo componentes integrantes do projeto politico-
pedagdgico, devendo ser previstas as prioridades institucionais que a identificam, definindo
o conjunto das acgdes educativas proprias das etapas da Educacédo Basica assumidas, de
acordo com as especificidades que lhes correspondam, preservando a sua articulagdo
sistémica.”

Os curriculos escolares e as praticas pedagogicas dos profissionais da educagéo, em
todas as etapas e modalidades de ensino, devem considerar as diversidades sexuais presentes
nas representagdes e relagdes sociais existentes na escola. Os curriculos escolares da
Educagéo Basica, respeitando os devidos ciclos de vida e com as devidas adequagdes de
linguagens, metodologias e materiais didaticos, devem auxiliar a comunidade escolar:

v' na construgdo de conhecimentos e desenvolvimento de habilidades, valores e
atitudes para o fortalecimento da autoestima, promogéo da alteridade, autonomia,
do autocuidado, autoconhecimento, da afetividade pessoal e entre pares,
independente das expressdes das identidades sexuais ou de género;

v da compreensao do funcionamento do proéprio corpo, respeitando seus limites e do
outro, da autoprotegdo e protegdo dos pares contra Infecgbes Sexualmente
Transmissiveis (IST) e/ou gravidez nao planejada;

v do compartilhamento de responsabilidades, frente a uma gravidez nao planejada;

<

da compreensao sobre a alienagéo parental;

v" do reconhecimento e combate a exploragdo sexual e as diversas formas de
violéncias contra as meninas e mulheres, sobretudo as negras e os grupos de
|ésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais ou transgéneros, queers,
intersexuais, assexuados e demais categorias (LGBTQIA+), incluindo feminicidio e
homicidio da populagdo LGBTQIA+.

As violéncias de género e sexualidade, as que viram estatistica, revelam a dimens&o dos
problemas sociais dos quais milhares de pessoas no Brasil sdo vitimas. Violéncias
potencializadas pela intersecgéo de identidades, por exemplo, entre os anos de 2003 e 2013, o
numero de mulheres negras assassinadas, vitimas de feminicidio, "cresceu 54%, ao passo que

o indice de feminicidios de brancas caiu 10% no mesmo periodo de tempo" (Mapa da Violéncia,
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2015). As mulheres negras também s&o a maioria, quando o assunto é violéncia doméstica:
58,68%, segundo informagdes do Ligue 180 (Central de Atendimento a Mulher, 2015).

A problematizagdo e o confronto das situagdes e praticas discriminatérias devem estar
previstos nos PPPs, curriculos e agbes pedagogicas, intencionais e planejados pelo coletivo da
escola, de forma a promover a igualdade de direitos e o cumprimento dos deveres de toda a
comunidade. Com isso, 0 que se pretende é o fortalecimento da autoestima e das identidades
dos sujeitos, promovendo o sentimento de pertencimento e a fruigdo das liberdades individuais e
coletivas, contribuindo para a melhoria da frequéncia e do rendimento dos estudantes e da
redugdo do abandono e da evasao escolar. Caso ndo estejam previstos na agao educativa, esses
elementos podem contribuir para o aumento da indisciplina, baixo rendimento escolar, abandono
e evasao, potencializando fendmenos/violéncias da contemporaneidade, tais como: bullying,
ciberbullying, depressao, automutilagéo e tentativas de suicidio ou suicidio.

No intuito de fazer-se cumprir, este Referencial, ancorado no DCRB, também traz a
Educagéo para a Diversidade como Tema Integrador, para ser incorporado nos curriculos e nas
vivéncias escolares do municipio, de forma adequada as necessidades dos estudantes que
integram as etapas e modalidades da Educacéo Baésica, visando auxiliar a comunidade escolar
na desconstru¢do de preconceitos, atitudes, valores e praticas sociais discriminatérias e
estereotipadas, a partir da perspectiva da Educagéo das Relagdes de Género e Sexualidade e
da Educagao das Relagdes Etnico-Raciais.

Nesta perspectiva, existem alguns tépicos que devem ser levados em consideragao no
trabalho com esta tematica:

a) IDENTIDADE E DIFERENGCA: Segundo WOODWARD (2000), é por meio dos

“significados produzidos pela representagao, que damos sentidos as nossas experiéncias,

aquilo que somos ou aquilo que podemos nos tornar.” O sentido de representacéo é

compreendido aqui como processo cultural que estabelece as identidades individuais e

coletivas e os sistemas simbdlicos nos quais ela se baseia e fornecem possiveis respostas

as questdes: Quem eu sou? O que eu poderia ser? Quem eu quero ser? Os discursos e

os sistemas de representagdes constroem os lugares a partir dos quais os individuos

podem se posicionar e a partir dos quais podem falar.

Logo, identidade e a diferenga devem ser questionadas como relagdes de poder e como

essas relagdes se organizam. Isto significa problematizar os binarismos como por

exemplo: branco/negro, rico/pobre, magro/gordo, entre outros. Essas dicotomias sdo
organizadas para desvalorizar um dos elementos. Os membros de uma oposic¢éo binaria
nao recebem peso igual, no qual um é sempre mais valorizado e vai ser sempre a norma,

enquanto o outro, sempre sera o diferente. Por isso, € importante criar agbes para
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“estranhar o curriculo”, e questionar os binarismos vigentes e os regimes de verdade, nos
quais estamos inseridos, que colocam pessoas a margem, causando sofrimento ao
sujeito, consequentemente a evaséo escolar.

b) USO DO NOME SOCIAL: Busca assegurar o direito a permanéncia dos estudantes

travestis e transexuais na escola, este por meio da construgdo de um ambiente escolar
que acolha a identidade desses sujeitos e valorize a diversidade, enquanto estratégia
fundamental de combate as diversas formas de preconceito e discriminagdo. O nome
social € o nome pelo qual travestis ou transexuais, femininos ou masculinos, se
reconhecem e preferem ser chamados, séo identificados e denominados no meio social,
além de ser o reconhecimento de pertencimento a identidade de género. Assim, identidade
de género faz referéncia a como nos reconhecemos dentro dos padrdes de género
estabelecidos socialmente. Considerando a Resolugao n° 120 de 05 de novembro de
2013, do Conselho Estadual de Educagao — CEE, publicada no Diario Oficial no dia 20 de
dezembro de 2013, fica definido a inclusdo do nome social dos/das estudantes travestis,
transexuais e outros no tratamento, nos registros escolares e académicos nas instituicées
de ensino que integram o Sistema de Ensino do Estado da Bahia. Esta Resolugéo esta
em conformidade com o disposto na CF/88, na LDB n° 9.394/96 de dezembro de 1996, no
Parecer Técnico n° 141/2009 — CGDH/DEIDHUC/SECAD/MEC, nas decisdes da Primeira
Conferéncia Nacional de Educagdo/2010, no Parecer CEE n° 208/2011, no Parecer
CNE/CP n°8 e na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 30 de maio de 2012.
O objetivo dessas resolugdes € garantir o acesso e a permanéncia do/a estudante no
processo de escolarizagdo e de aprendizagem, de modo que, as unidades escolares
devem garantir no seu Projeto Politico Pedagégico (PPP), orientagdes para o combate a
discriminagao de qualquer natureza, seja racial, ao sexismo, a transfobia, a lesbofobia e a
homofobia em suas varias formas de expressao.

c) REGISTRO DOS MARCADORES SOCIAIS DOS ESTUDANTES NO SISTEMA DE
GESTAO ESCOLAR: As Unidades Escolares do Sistema Municipal de Educagdo de
Coaraci, devem incluir no ato da matricula, os marcadores sociais dos estudantes como
raga/cor/etnia, identidade de género, nome social de travestis, transexuais e outros, no
campo destinado para o registro no cadastro do estudante. Esse registro é importante para
subsidiar as escolas e a Secretaria da Educagéao, na formulagao/reformulagéo de politicas
publicas destinadas a garantia de direitos desses grupos socialmente vulneraveis, bem
como disponibilizar aos 6rgéos de controle social informagdes e dados que se fagam

necessarios para as tratativas inerentes as suas esferas de competéncia.
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d) PROPOSTAS DE TRABALHO NAS UNIDADES ESCOLARES: No intuito de criar e
estabelecer agdes efetivas na escola, este tema integrador, assim como os demais, nao
devem ser trabalhados apenas em dias ou data comemorativa especifica, como o Dia
Internacional da Mulher, Dia da Consciéncia Negra, Dia do indio, Dia de Combate a
Homofobia, dentre outros, mas que sejam abordagens permanentes no cotidiano da
escola e possam, efetivamente, transversalizar o curriculo a partir de uma pedagogia -
capaz de desconstruir conhecimentos que privilegiam determinados grupos/identidades
em detrimento de outros, que sédo posicionados sempre em um lugar de inferioridade,
gerando exclusdo, violéncia, evasdo escolar, principalmente, pela auséncia de
representatividade das diversas identidades tidas como subalternas, nos documentos
escolar, na grande midia e outros.

As Unidades Escolares poderdao desenvolver trabalhos educativos a partir do
desenvolvimento de projetos interdisciplinares; criagdo na escola de um espaco de escuta,
por meio da realizagdo de rodas de conversa, considerando as falas sobre violéncias,
possibilitando a elaboragéo e a disseminagéo de estratégias pedagogicas que visem o
combate e o enfrentamento a violéncia; componente curricular eletivo; agdes em parceria
com grupos de pesquisa de Instituicbes de Ensino Superior, ONG e demais instituicdes
ou entidades locais que tratam sobre temas correlatos a diversidade; seminarios ou
webinar; sequéncias didaticas e/ou planos de aulas que tratem sobre o tema; utilizagéo
e/ou elaboragéo de cadernos de apoio a aprendizagem para tratar sobre a Educagao para
a Diversidade e Educacao para os Direitos Humanos; formagao (continuada e em servigo)
para a comunidade escolar com vistas a implementagdo de agdes pedagogicas que
versem sobre a promogédo de uma cultura de paz nas escolas; integracdo e participagéo
das familias nas atividades pedagdgicas desenvolvidas no ambiente escolar para o
fortalecimento dos valores humanos e desenvolvimento de relagdes interpessoais

mutuamente enriquecedoras.

v' Educacéo para as Relagdes de Género e Sexualidade

Realizar o trabalho com esta tematica exige a compreensao de que Género e Sexualidade
referem-se a duas importantes dimensdes humanas que estéo intimamente relacionadas. Nesse
sentido, todos os seres humanos se identificam na construgdo sociocultural do género e da
sexualidade em determinado momento, uma vez que as “identidades sdo sempre construidas,

elas ndo sdo dadas e acabadas”. No que se refere aos estudos de género, faz-se necessario
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compreender alguns conceitos basicos sobre: sexo, género, identidade de género,
papéis/esteredtipos de género e identidade sexual ou orientagdo sexual.

A tematica da sexualidade na escola vem sendo tratada desde 1994 com as Diretrizes
para uma Politica Educacional em Sexualidade e tratada nos Parametros Curriculares Nacionais
(1997) como tema transversal, conforme trecho abaixo:

“A Orientagdo Sexual na escola deve ser entendida como um processo de intervengéo
pedagdgica que tem como objetivo transmitir informagdes e problematizar questdes
relacionadas a sexualidade, incluindo posturas, crengas, tabus e valores a ela associados.
Tal intervengdo ocorre em ambito coletivo, diferenciando-se de um trabalho individual, de
cunho psicoterapéutico e enfocando as dimensdes socioldgica, psicoldgica e fisiolégica da
sexualidade. Diferencia-se também da educagéo realizada pela familia, pois possibilita a
discussdo de diferentes pontos de vista associados a sexualidade, sem a imposigdo de
determinados valores sobre outros.” (BRASIL, 1997).

No PNE (2014), bem como no PEE (2016), a “promogao dos principios do respeito aos
direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental” € uma das diretrizes
apresentadas no documento. Além disso, o PEE na meta 7, estratégia 7.1, no que diz respeito a

violéncia doméstica e sexual, garante:
“Politicas de combate a violéncia na escola, por meio do desenvolvimento de agdes
destinadas a capacitar profissionais da Educagao Basica para detecgdo dos sinais de suas
causas, dentre estas a violéncia doméstica e sexual, favorecendo a adogéo das providéncias
adequadas para promover a constru¢éo da cultura de paz e um ambiente escolar dotado de
seguranca para a comunidade. (BAHIA, 2016).
O direito a uma educagao que preza pela qualidade inclui a discussdo e andlises das

questdes de identidade, respeito e autonomia junto ao corpo docente. As relagbes entre as
criangas, nesta etapa da educagdo, apresentam-se como uma das primeiras formas de
introdugdo de meninos e meninas na vida social. Isso decorre porque possibilitam a oportunidade
de terem contato com criangas das mais variadas classes sociais, religides, culturas e etnias com
comportamentos e valores também diferenciados.

Cabe lembrar que a educagao reflete um modelo de sociedade. Se ela é desigual,
certamente contribuira para a manutencdo de uma dinamica social que define lugares e papeis,
inclusive no ambito dos afetos. Organizada nesta perspectiva, a sociedade produz lacunas entre
os sujeitos provocando sofrimento, tanto para os que sentem a opressao no cotidiano, quanto
para o sujeito que mesmo sem reconhecer é o agente ativo da opresséo.

Numa sociedade em que as mulheres assumem o espago do cuidado com a prole e o
acompanhamento do rendimento escolar de filhos, enquanto que a maioria dos homens é
afastada dessa vivéncia de afetos, para responder a um padrdo de masculinidade, existe uma

relacdo de desigualdade, e, principalmente de opresséo. Nesse contexto ideoldgico, a educagéo
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precisa atuar de forma a romper com a légica da desigualdade, elevando-se a um nivel que
considere os sujeitos sociais de forma inclusiva, respeitosa e humana.

A escola ndo pode somente cuidar dos aspectos intelectuais, da higienizagdo do corpo ou
ensino dos codigos alfanuméricos, ela precisa também considerar as varias linguagens e os
diversos aspectos histéricos e sociais presentes nas salas de aula e na vida de educadores e
estudantes.

Evidente que observar aspectos tdo negligenciados no processo educativo, mesmo que
elementares, s6 é possivel a partir de um modelo de educagdo que considere o contexto
educacional de alunas e alunos. Devemos exercer um processo educativo que identifica o
estudante como protagonista e considera, além da relagdo com o meio ambiente, as relagdes
sociais ali estabelecidas.

Nesse sentido, necessitamos urgentemente que a escola assuma o debate em torno da
tematica identidade, do respeito e da autonomia no ambito das suas atividades cotidianas que
ultrapassem os limites dos cuidados com as estatisticas exigidas nas avaliagdes. E urgente a
efetiva ressignificagdo das relagdes humanas e sociais, acenando as possibilidades da
construgdo de uma sociedade mais justa, inclusiva, democratica, participativa e néo violenta.
Pensar nas questbes do respeito as relagdes interpessoais e da autonomia na Educagéo Infantil
e Ensino Fundamental, para além das discussdes dicotdmicas entre masculino e feminino, é
pensar em a¢des que busquem garantir a equidade, conforme diz Santos (2003, p.53), “lutar pela
igualdade sempre que as diferengas nos discriminem; lutar pelas diferencas sempre que a
igualdade nos descaracterize.”

Quando os curriculos ndo dialogam com as tematicas da Educacéo para as relagdes de
Género e Sexualidade, com e entre os sujeitos, as praticas de negagéo aos “diferentes” sédo
potencializadas, uma vez que deixa de prepara-los/empodera-los para situagdes dentro e fora do
ambiente escolar, como: abusos e violagdes de direitos expressos nas mais diversas formas de
violéncias morais, psicoldgicas, patrimoniais, fisicas e/ou sexuais contra meninas e mulheres,
sobretudo as negras e os grupos LGBTTQ+.

Diante deste cenario, compete a educagdo escolar realizar a formagéo dos sujeitos de
direitos e deveres para o pleno desenvolvimento da cidadania, visando o respeito a si e aos
pares. Incluindo, desta forma, respeito as identidades de género e sexualidade, dimensdes
inerentes a pessoa humana, sem com isso incorrer em praticas discriminatérias e de violagdes
associadas aos modos de ser, existir e fruir a sexualidade individual e entre pares. Tais

identidades sdo dimensdes, inexoravelmente, humanas.

v Educagao para as Relagdes Etnico-Raciais
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A diversidade sociocultural na Bahia é bastante expressiva e muito simbdlica para o
contexto nacional, uma vez que foi nesse estado que a histéria do Brasil comegou. Portanto,
qualquer abordagem a respeito deste tema deve-se ter em vista o enfrentamento do racismo
estrutural que caracteriza a nossa sociedade.

No contexto educacional, é preciso ter atengéo as praticas educativas que se pretendem
iguais para todos, evitando que se tornem as mais discriminatérias. Segundo GOMES (2001, p.
86), embora a afirmagédo acima parega paradoxal, dependendo do “discurso e da pratica
desenvolvida, pode-se incorrer no erro da homogeneizagcdo em detrimento do reconhecimento
das diferengas.”

Ao localizarmos o conceito e o processo da educacéo no contexto das coletividades e
pessoas negras e da relagdo dessas com os espagos sociais, torna-se imperativo o debate da
educacdo a servigo da diversidade, tendo o foco na educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais,
como um processo de construgdo de conhecimentos contextualizados e interseccionados, para
potencializar os dialogos inter e transdisciplinares que promovam uma educacgao antirracista, de
valorizagédo, efetivagdo da histéria e cultura africana e afro-brasileira a qual contribui para a
formacdo humanistica, a compreensdo das relagdes sociais e o enfrentamento das
desigualdades.

A Lein® 10.639, de 9 de janeiro de 2003 altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira. A Lei
10.639/03 marcou uma conquista histérica do Movimento Negro em todo territério nacional,
relacionada a politica de agbes afirmativas. Mais tarde, em 2008, foi sancionada a lei 11.645/08
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena.

O processo de implementagéo da Lei 10.639/03 perpassa o campo das relagdes étnico-
raciais brasileiras construido historicamente por relagdes de poder, no qual a raga se configura
como aspecto determinante nas relagdes culturais, politicas, sociais e econémicas.

Para que os processos pedagogicos alcancem os objetivos da referida lei, € necessario
no contexto escolar o entendimento dos conceitos de raga e etnia. Segundo o parecer do
Conselho Nacional de Educacgéo 03 de 2004:

“E importante destacar que se entende por raga a construgdo social forjada nas tensas
relagdes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas, nada tendo a

ver com o conceito biolégico de raga cunhado no século XVIII e hoje sobejamente superado.”
(BRASIL, 20044, p. 5)
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O conceito de raga determinava durante muito tempo nas relagdes sociais brasileiras os
aspectos fisicos de uma pessoa, enfatizando a ideia de ragas superiores e inferiores utilizadas
pela ciéncia do século XIX. No entanto, o Movimento Negro ressignificou o termo raga utilizando-
o com um sentido politico e de reconhecimento da tradigdo africana. Conforme GOMES (2011,
p.2), o conceito de raga passou a ter um significado politico e identitario, construido com base na
analise do tipo de racismo que existe no contexto brasileiro, as suas formas de superacao e
considerando a dimens&o histdrica e cultural a que esse processo complexo nos remete.

Sendo assim, as ragas passam a ser consideradas constru¢des sociais, politicas e
culturais marcadas pelas relagdes de poder ao longo do processo histérico. E nas relagdes
sociais que as diferengas séo percebidas e hierarquizadas, e estas relagdes determinam o lugar
social de cada um na sociedade brasileira.

As pessoas negras e amarelas eram definidas bioldgica, moral e intelectualmente como
inferiores aos brancos, sendo a miscigenagao interpretada como algo que enfraquecia os grupos.
A solugado encontrada para a questéo racial no Brasil foi 0o embranquecimento, ou seja, o ingresso
de imigrantes europeus no pais, com sua ascendéncia racial desejada.

No entanto, a Frente Negra Brasileira (FNB) surgiu em S&o Paulo nos anos de 1930 e teve
filiais por todo o interior do estado paulista e em outras capitais, como Salvador, Porto Alegre e
Recife. Os ativistas negros denunciavam a situacéo vivenciada pela populagdo negra que, por
um lado, ndo havia recebido qualquer tipo de auxilio do Estado brasileiro no pés-aboligéo e, de
outro, era preterida no mercado de trabalho, ja que os empregadores privilegiavam imigrantes
europeus para os postos de trabalho disponiveis.

As pesquisas que surgiram no final da década de 1970 enfatizaram que as questdes de
classe, ndo sao prioritarias para justificar as enormes desigualdades entre brancos e negros.
Segundo o socidlogo Carlos Hasenbalg no seu estudo Discriminagdo e Desigualdades Raciais
no Brasil:

“Delimita a mudanga de enfoque em relagéo ao tratamento do problema racial brasileiro. O
autor tira a énfase do legado do escravismo como explicagdo das relagdes raciais hoje, e
aponta o racismo e a discriminagdo pds-abolicdo como causadores principais da
subordinagdo social dos negros.” (HASENBALG, 1979 apud HEILBOM; ARAUJO;
BARRETO (Orgs.), 2011, p.105)

Ao deixar de lado os estudos pioneiros do chamado “Projeto UNESCO” e os trabalhos da
chamada “escola paulista de relagbes raciais, a tradicdo de pesquisa desenvolvida nos ultimos
trinta anos da forte sustentagdo a ideia de que os brasileiros negros estdo expostos a
desvantagens cumulativas ao longo das fases do ciclo de vida individual e que essas

desvantagens sdo transmitidas de uma geracéo a outra. Nesse contexto, como afirma GOMES
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(2005) “O conceito de etnia ganha forga para identificar que os grupos humanos nio sao
marcados por caracteristicas biologicas, mas por processos historicos e culturais”.

O termo étnico-racial apresenta as questdes relacionadas tanto as caracteristicas fisicas,
como as culturais, politicas e identitarias da populagédo negra brasileira. Dessa forma, a educagao
das relagdes étnico-raciais exige novas aprendizagens. Em consonancia com estas ideias, o
parecer do Conselho Nacional de Educacao 03 de 2004, enfatiza:

“Para reeducar as relagdes étnico-raciais, no Brasil, &€ necessario fazer emergir as dores e
medos que tém sido gerados. E preciso entender que o sucesso de uns tem o prego da
marginalizagdo e da desigualdade impostas a outros. E entdo decidir que sociedade
queremos construir daqui para frente.” (BRASIL, 2004a, p. 5)

Para que fossem incluidos no sistema escolar contetdos/atividades relacionadas a
tematica da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em 09 de janeiro de 2003 entrou em
vigor a Lei Federal 10.639 que alterou os artigos 26-A e 79-B, da LDB n® 9.394/96 determinando
a obrigatoriedade de estudos relacionados a tematica acima, passando a vigorar com as
seguintes modificagdes:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro Brasileira.

§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formagédo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinente a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagéo Artistica e de Literatura e
Histéria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como Dia Nacional da
Consciéncia Negra (BRASIL, 2003).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, o sucesso de
pedagogias de combate ao racismo e de todas as formas de discriminagdo depende da
desconstrucéo de alguns conceitos e esteredtipos formados historicamente na perspectiva de
uma sociedade marcada pela hierarquizagao das diferencgas.

O primeiro deles € a preocupagdo com a utilizagdo do termo negro ou preto. Esta
preocupagéo ocorre devido a utilizagdo negativa do termo negro pelos senhores para nomear os
escravos. Contudo, este foi ressignificado pelo Movimento Negro dando-lhe um sentido politico
e positivo. O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica usa o termo preto, assim como branco,
pardo e indigena para classificar a cor da populagdo brasileira.

De acordo com SILVA (2005, p. 31):
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“Identificar e corrigir a ideologia, ensinar que a diferenga pode ser bela, que a diversidade é
enriquecedora e ndo é sinbnimo de desigualdade, é um dos passos para a reconstrugdo da
autoestima, do auto conceito, da cidadania e da abertura para o acolhimento dos valores
das diversas culturas presentes na sociedade.”

A educacéo para as relagdes étnico-raciais que cumpre com seu papel € aquela em que
as criancas, os adolescentes, os jovens, e os adultos ao passarem pela escola basica,
questionem a si mesmos nos seus proprios preconceitos, tornem-se dispostos a mudar posturas
e praticas discriminatérias, reconhegam a beleza e a riqueza das diferengas e compreendam
como essas foram transformadas em desigualdades nas relagbes de poder e de dominagao.

Indubitavelmente, o mito da democracia racial, a ideologia do branqueamento e o racismo
permearam a formacgao histérica da sociedade brasileira com o pressuposto da universalidade e
igualdade de direitos para todos os cidaddos. No entanto, desconstruir essa l6gica requer um
didlogo constante e critico entre a pedagogia multirracial e o sistema politico.

Corroborando ARROYO (2010, p. 116), € preciso pensar politicas para a diversidade,
mesmo que o pressuposto estruturante do sistema seja de que todos em abstrato séo iguais.
Para o sistema, por décadas, ndo existe nem diversidade nem racismo na escola, vista como
instituicdo e espago por exceléncia da democracia racial. A concepgdo de igualdade e
universalidade com que o sistema escolar se auto identifica, deveria merecer uma atengéo
especial no didlogo entre pedagogia multirracial popular e o sistema. A mesma concepgéo
igualitaria e universalista inspira o pensamento pedagdgico, as didaticas e as teorias do curriculo
e os cursos de formagao.

O Movimento Negro revelou a necessidade de politicas afirmativas que garantam a
superagao do racismo e todas as formas de discriminagdo. Nesse contexto, a lei 10.639/03,
posteriormente alterada pela 11.645/08, caracterizada como uma lei afirmativa, impulsiona
mudangas significativas na educagao das rela¢des étnico-raciais.

Para atender as exigéncias dos dispositivos legais, as unidades de ensino precisam rever
seus projetos politico-pedagdgicos e suas propostas curriculares, tendo como principios
norteadores e vivéncias que tenham como foco:

v A consciéncia politica e histdrica da diversidade;

v' O fortalecimento de identidades e de direitos e a promogdo de agdes educativas de
combate ao racismo e a discriminagao;

v" Adogao de praticas pedagdgicas que visem a igualdade basica da pessoa humana como
sujeito de direitos;

v" A compreensdo de que a sociedade é formada por pessoas que pertencem a grupos
étnico-raciais distintos, que possuem cultura e histéria préprias, igualmente valiosas e que

em conjunto constroem, na nagéo brasileira, sua historia;
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v" Ao conhecimento e a valorizagdo da histéria dos povos africanos e da cultura afro-
brasileira na construgao historica e cultural brasileira;

v" A superacdo da indiferenga, injustica e desqualificagdo com que os negros, os povos
indigenas e as classes populares as quais os negros, no geral, pertencem, sao
comumente tratados;

v A desconstrugdo, por meio de questionamentos e andlises criticas, objetivando eliminar
conceitos, ideias, comportamentos veiculados pela ideologia do branqueamento, pelo mito
da democracia racial, que tanto mal fazem a negros e brancos;

v" Formagado continuada que contemple o estudo de histéria e cultura afro-brasileira e
africana, apresentando informagdes e subsidios que permitam formular concepg¢des nao
baseadas em preconceitos e construir agcdes respeitosas;

v" O dialogo, via fundamental para entendimento entre diferentes pontos de vista, com a
finalidade de negociagdes, tendo em vista objetivos comuns, visando a uma sociedade
justa.

v Afirmagao de identidades, de historicidade negada ou distorcida;

v" Rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes meios de comunicagéo,
contra os negros e os povos indigenas;

v" O esclarecimento a respeito de equivocos quanto a uma identidade humana universal,

v" No combate a privagdo e violagéo de direitos;

v" Na ampliagédo do acesso a informagdes sobre a diversidade da nagéo brasileira e sobre a
recriagaéo das identidades, provocada por relagdes étnico-raciais;

v" Nas excelentes condigdes de formagao e de instrugdo que precisam ser oferecidas, nas
diferentes modalidades de ensino, em todos os estabelecimentos, inclusive os localizados
nas chamadas periferias urbanas e nas zonas rurais.

Dessa forma, € importante pensar a educagao, o conhecimento, a escola e o curriculo a
servico de um projeto de sociedade democratica, justa e igualitaria. Um ideal de sociedade que
avanga na cultura politica, social e pedagégica. Uma sociedade que garanta os direitos humanos
para todos, de forma que os estudantes se identifiquem e se reconhegam.

Diante do ideal de construir essa sociedade, é necessario superar toda pratica e toda
cultura seletiva, excludente, segregadora e classificatoria na organizagdo do conhecimento, dos
tempos e espacos, dos agrupamentos dos estudantes e também na organizagéo do convivio e
do trabalho dos professores.

Questionar sobre a percepgao dos diversos sujeitos que atravessam a escola traz a tona
a necessidade de refletir sempre sobre a nossa pratica. A educagdo basica, ainda hoje, se

estrutura tendo como base a transmissao de conceitos, o0 que ocasiona uma aprendizagem fragil,
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que nem sempre oportuniza ao estudante a compreensdo do seu contexto histérico e social,
muito menos dando-lhe a possibilidade de intervir adequadamente nesta sociedade.

Nesse sentido, a educagao das relagdes étnico-raciais deve ser o resultado da luta politica
voltada para a construgdo de uma escola e de vivéncias pedagogicas que insiram a diversidade,
promovam a reflexdo, a mudanga de postura, estimulando praticas coletivas de combate ao
racismo e a discriminagao.

A auséncia de representatividade das diversas identidades nos documentos da escola,
contribui para a manutencgéo das identidades hegemdnicas no poder (do homem branco, classe
média, cristdo) naturalizando esta composigdo como regra e, os outros como os diferentes que
devem transitar a margem do sistema e dos acessos aos direitos constituidos pela Lei. A
representatividade das diversas identidades € necessaria e precisa ser garantida nos diversos
espacgos de poder, principalmente na escola, pois € compartilhando experiéncias, impressoes,
sentimentos, pensamentos com 0s seus e outros membros, que estas culturas serdo

reconhecidas.

v' EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS:

“Sem os direitos do homem reconhecidos e protegidos, ndo ha democracia; sem democracia
ndo existem as condigdes minimas para a solucéo pacifica dos conflitos”. Norberto Bobbio

Os direitos humanos séo aqueles inerentes ao homem enquanto condigdo para sua
dignidade e que usualmente sdo descritos em documentos internacionais para que sejam
seguramente garantidos. No entanto, diante das constantes violagdes, apresenta-se como papel
imprescindivel dos mais diversos instrumentos politicos, juridicos e sociais, o dever de proteger
e atuar na garantia de tais direitos que sdo proprios da natureza humana. Dentre estes
instrumentos, destaca-se a educagdo, que, ao assumir a funcédo reflexiva e questionadora,
proporciona a conscientizagdo humana acerca dos direitos que lhes séo inerentes.

Aprovada em 10 de dezembro de 1948, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
tornou-se um marco ético-juridico-politico de constru¢do de uma cultura universal de respeito aos
direitos humanos. Ela consiste no principal documento internacional norteador e disciplinador dos
direitos e liberdade fundamentais da pessoa humana, tornando-se necessario, portanto, o
conhecimento e a incorporagéo nas praticas educativas que a consagram como um mecanismo
de garantia dos direitos humanos.

O Brasil, em sua formagéo social, enfrenta diversas marcas de um processo historico e
social assentado na violéncia, na sedimentacéo de ideias, relagbes e praticas que naturalizaram

desigualdades que passaram a ser estruturantes em sua organizagéo e nas praticas sociais e
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institucionais mais rotineiras. Dentre essas marcas, encontram-se o racismo, intercruzando-se
com o machismo, a Igbtfobia, a intolerancia religiosa; as violéncias fisicas e simbdlicas entre
geragdes; a desigualdade de classe e outros matizes. Esses tragos de nossa formagao, alinhados
as dificuldades de uma cultura democratica capaz de restabelecer novos parametros civilizatérios
ao longo da histéria, a repeticdo do controle politico e social sob aspectos autoritarios, dificultam
o fortalecimento democratico tanto do ponto de vista da vida institucional, quanto das relagdes
cotidianas.

Signatario da Declaragdo Universal de Direitos Humanos desde 1948, nosso pais vem
participando das discussdes sobre os direitos humanos, sendo marcos desse processo, a
assinatura do Pacto de San Jose da Costa Rica (1969) e a promulgacéo da Carta Magna, em 15
de outubro de 1988, homologada pela Emenda Constitucional n°® 45/2004, que atribuiu valor
maior aos estudos dos direitos humanos fundamentais, estabelecendo a aplicagdo imediata aos
mesmos, em consonancia a uma tendéncia internacional.

A Constituigdo Federal de 1988, também chamada de Constituicao Cidada, trouxe em seu
Titulo Il, os Direitos e Garantias Fundamentais. Sao eles:

a) Direitos individuais e coletivos - previstos no artigo 5° e seus incisos;

b) Direitos sociais - elencados a partir do artigo 6°;

c) Direitos de nacionalidade - com previséo no artigo 12;

d) Direitos politicos - elencado no artigo 14;

e) Direitos relacionados a existéncia, organizagéo e a participagao em partidos politicos -
elencado no artigo 17.

Estes direitos humanos fundamentais, estabelecem direitos individuais, sociais e coletivos
a serem garantidos a pessoa humana, visando a protecéo da sua dignidade e o respeito a todos,
independentemente da raga, cor, credo ou ideologia assumida. Esta caracteristica relacionada
ao principio da universalidade, ndo apenas defende a protegdo equivalente a todos, como
também importa dizer que determinados grupos sdo mais necessitados e, portanto, devem
receber maiores doses de protegao por parte do Estado.

Nesse prisma, no contexto nacional e internacional, surgiram agdes diversificadas para a
promogado dos Direitos Humanos. No Brasil, esse movimento culminou no langamento do
Programa Nacional em Direitos Humanos, PNDH-1, em 1996. Em 2002, os direitos econémicos
e sociais - moradia e alimentagéo - foram inclusos numa segunda versdo do Programa, PNHD-
2. Um ano depois, em afirmagdo a década da educagdo em Direitos Humanos e como
desdobramento do PNDH, deu inicio ao processo de elaboragdo do Plano Nacional de Educagao

em Direitos Humanos.
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Em 2009, é langado o PNDH-3 concebendo a efetivagédo dos Direitos Humanos como uma
politica de Estado, estruturando-se em torno de 6 eixos orientadores:

I. Interagdo democratica entre Estado e sociedade civil;

1. Desenvolvimento e Direitos Humanos;

I1l. Universalizar direitos em um contexto de desigualdades;

IV. Seguranga publica, acesso a justica e combate a violéncia;

V. Educacgao e cultura em Direitos Humanos;

VI. Direito a memdria e a verdade.

Em atendimento ao PNDH-3, a Bahia foi um dos pioneiros na elaboragdo do Plano
Estadual de Direitos Humanos, por meio do Decreto Estadual n® 12.019, de 22 de margo de 2010,
e do Plano Estadual de Educagéo em Direitos Humanos, apresentados a sociedade civil como
marcos importantes para a politica de promogéo aos Direitos Humanos no Estado.

Dentro do eixo V do PNDH-3 e do eixo | do Plano Estadual de Educagcdo em Direitos
Humanos, o espago escolar € um local privilegiado de disseminagao dos direitos e promogao de
debates sobre tdo nobre tematica, ficando evidente que, no que tange a educagdo, envolve
também a compreenséao de abordagens sobre assuntos que possam contribuir para a formagéo
da personalidade da pessoa humana e conscientiza-la do seu papel social.

Reforga-se que a educagao esta voltada ndo sé ao desenvolvimento da personalidade,
mas também ao sentimento de dignidade a ser incutido em cada um e a promogao, em
decorréncia disso, de um maior respeito a direitos e liberdades fundamentais. Pensar em
dignidade da pessoa humana significa, acima de tudo, colocar a pessoa humana como centro e
norte para qualquer processo juridico de interpretagédo, seja na elaboragéo da norma, seja na sua
aplicacéo.

Para OLIVEIRA e LAZARI, no Manual de Direitos Humanos — Volume Unico, a dignidade
da pessoa humana como o principal valor do ordenamento ético — e, por consequéncia, juridico
— que pretende colocar a pessoa humana como um sujeito pleno de direitos e obrigacdes na
ordem internacional e nacional, cujo desrespeito acarreta a propria exclusdo de sua
personalidade.

Nessa perspectiva, € necessario atribuir ndo apenas no conteudo, mas no ambiente
escolar como um todo, o valor matriz do principio da dignidade da pessoa humana. Afinal, para
ser pessoa é necessario ser digno: um requisito para ser considerada humana. Por esse motivo
a educacgao devera promover a compreensao, a tolerancia, a paz e as rela¢gdes amigaveis a todos
0s grupos raciais ou religiosos, apreendendo o expresso na Declaragéo das Nagdes Unidas sobre
educacéao e formacédo em matéria dos direitos humanos, de 19 de dezembro de 2011, que garante
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a todos, o conhecimento sobre, por e para os direitos humanos e liberdades fundamentais, bem
como o essencial para efetivacédo destes.

A Educagdo em Direitos Humanos, concebida no espirito de participagado, inclusdo e
responsabilidade, deve ser guiada pelos principios da igualdade e respeito a diversidade. Nesse
espirito, em 2012, a Resolugdo do CNE/CP n° 01, estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a
Educagédo em Direitos Humanos, objetivando a formagéo para a vida e para a convivéncia, no
exercicio cotidiano dos Direitos Humanos como forma de vida e de organizagéo social, politica,
econdmica e cultural nos niveis regionais, nacionais e planetario.

Numa perspectiva multidimensional e orientadora da formagao integral dos sujeitos de
direitos, a Educacédo em Direitos Humanos, apresentada nas Diretrizes, articula-se as seguintes
dimensdes:

“| — Apreenséo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a
sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local;

Il — Afirmagao de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos direitos
humanos em todos os espacos da sociedade;

Il - Formagéao de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis cognitivo,
social, cultural e politico;

IV — Desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de construgédo coletiva,
utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados;

V — Fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem agdes e instrumentos em
favor da promogéo, da protecdo e da defesa dos direitos humanos, bem como da reparagédo
das diferentes formas de violacéo de direitos.” (BRASIL, 2012)

A escola, desde muito, vem sendo observada como l6cus de ocorréncia de praticas
violentas, nas suas diversas dimensodes. Primeiro, a presenga de fatores de risco para os
estudantes e dano patrimonial para a escola. Posteriormente, aspectos da violéncia do contexto
comunitario adentrando a escola, com destaques para o narcotrafico, as gangues relacionadas
ou ndo aos primeiros, a agressdo fisica interrelacional e, até as interagdes violentas
caracterizadas pela intolerancia, preconceito, discriminagdo de raga, cor, género e orientagdo
sexual, que, nos dias de hoje, sédo reforgados pelas midias digitais.

A banalizagdo da violéncia e seus padroes de crueldade mostram a necessidade de
vivéncias pedagogicas que construam outros valores e referéncias. Esses temas séo tratados
em diversas orientagdes e textos nacionais e internacionais que recomendam amplo investimento
em uma cultura de direitos humanos.

A escola deve recrutar forgas no sentido de sensibilizar toda comunidade escolar para se
envolver na defesa desses direitos em suas perspectivas individuais, coletivas, econémicas,
politicas e culturais, com vistas a constru¢do de uma sociedade justa, cujos principios
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norteadores tém assento em valores humanos equanimes, igualitarios, inclusivos e
democraticos.

A Educagao em Direitos Humanos, a ser desenvolvida de forma transversal, ao longo da
Educagéo Basica, deve ter reconhecida a importancia de sua centralidade na agéo curricular
como fator de preparagdo das pessoas para a construgdo de vivéncias cidadas. Nessa
perspectiva, ratificamos aqui o papel e espaco da escola. Ela € um dos principais espacos de
construgéo e troca intersubjetiva de sentido sobre a vida social, de relagdo e da produgéo do
conhecimento, de percepgao do mundo e do outro. Por essa razédo, também é reconhecidamente
um espago de praticas culturais que perfazem o tempo de determinada sociedade e seus padrdes
civilizatérios. Com seu papel e fungao social, nas e pelas interagdes construidas no seu interior,
ela erige a dinamica cultural e difunde a cultura.

Nesse sentido, cabe a comunidade escolar expressar as estratégias e agdes pedagodgicas
diversificadas adequadas a sua realidade, promovendo esta tematica por meio dos seus Projetos
Politico-Pedagdgicos, a partir de agbes e estratégias que envolvam todas as areas do
conhecimento, componentes curriculares e campos de experiéncia. O ambiente educacional
envolto na construgéo coletiva de um Projeto Politico Pedagogico pode e deve ser alicergado no
compromisso de garantir os direitos a educacédo e a aprendizagem de todos os estudantes,
levando enquanto premissa a reflexdo de um processo de mudancas de atitudes frente as
praticas discriminatdrias violentas nos espagos sociais como um todo.

Portanto, Coaraci assume a EDH como norteadora das politicas educacionais e
compromete-se pela construcdo de uma escola que se que reconhega como espago pleno de
vivéncias de direitos, premissa fundamental para embasar as relagbes humanas que acontecem
na escola em todos os seus ambitos, levando em consideragéo a Lei n° 8.069/1990 — Estatuto
da Crianga e do Adolescente, Lei n° 12.852/2013 — Estatuto da Juventude, a Lei n°® 13.257/2016
— Marco Legal da Primeira Infancia, de 08 de margo de 2016 e a Lei n°® 10.741/2003 que trata do
processo de envelhecimento, respeito e valorizagado do Idoso.

No campo da discusséo dos Direitos da Crianga e do Adolescente, o direito de brincar da
crianga e também o direito de ser cuidada por profissionais qualificados, na primeira infancia,
devem ser prioridade em qualquer politica publica. A crianga tem, sobretudo, o direito a ter a
presengca da mae, pai e/ou cuidador em casa nos primeiros meses por meio da licenga-
maternidade e paternidade concedida para cumprimento dos cuidados. Por sua vez, o direito a
educagdo deve ser garantido a todas as criangas e adolescentes observando o pleno
desenvolvimento de suas potencialidades por meio de uma preparagéo cultural qualificada, uma
base cientifica e humana na perspectiva de contribuir para a superagdo das desvantagens

decorrentes das condigdes socioecondmicas e culturais adversas.
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O ECA é categorico quando afirma, em seu artigo 4°:

“E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar,
com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentagéo,
a educagao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria” (grifo adicionado).

Ja o Estatuto da Juventude, vem corroborar com a inser¢do social qualificada do jovem
como lei complementar ao Estatuto da Crianga e do Adolescente, visando garantir os direitos de
quem tem entre 15 e 29 anos de idade. Ele propde a expansao das garantias dadas a infancia e
a adolescéncia, além da compreenséao de que o jovem deve ser visto nas suas necessidades no
momento presente e ndo a posteriori.

Desse modo, o contexto escolar deve ser preparado visando a uma formagao cidada em
que todas as criangas e adolescentes devem ser protegidos contra praticas que fomentem a
exploragéo do trabalho infantil e discriminagédo étnico-racial, religiosa, sexual, de género, ou de
qualquer outra ordem. As aprendizagens essenciais devem ser contempladas e
complementadas, proporcionando o desenvolvimento das competéncias e habilidades
necessarias para a atuagdo na construgdo de um mundo mais justo, equitativo, democratico e
humano.

Para além da cronologia, também é preciso evidenciar neste referencial o envelhecimento
como fendmeno natural da condigdo humana, bem como as leis que assegurem esta etapa do
desenvolvimento, pois 0 municipio possui ndo s6 uma parcela significativa de estudantes adultos
e idosos, como também possui dificuldade em garantir a permanéncia destes na escola, gerando
evasao e retencdo. Embora o envelhecimento humano seja uma condi¢gdo natural, as
representagdes e sentimentos sdo construidos socialmente.

Bourdieu (1983, p. 113) salienta que os limites entre a juventude e a velhice sempre foram
objetos de disputas em todas as sociedades: “Somos sempre o jovem ou o velho de alguém”. O
autor acrescenta que a “juventude e a velhice ndo sao dadas, mas construidas socialmente na
luta entre os jovens e os velhos”. E ainda: “as relagdes entre a idade social e a idade bioldgica
s&o muito mais complexas”.

Guimaraes e Duarte (2007) apontam que o mundo adulto, composto, sobretudo pelas
instituicbes classicas, € regido por ldgicas que enfrentam dificuldades para aprender ou
incorporar as novas formas de sociabilidades juvenis. A escola € uma dessas instituicdes.

Ainda em tempos de grandes transformagdes, descobrimos que poucas agdes a
modalidade que contempla adultos e idosos alcangou. O minimo exigido para tal
desenvolvimento ainda ndo foi garantido e, mesmo que na opinido de alguns, grandes
dificuldades tenham sido superadas, outras tantas, e de maior relevancia, ainda ndo sao
prioridades.
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Em todas as respostas, as questdes das politicas publicas estdo visiveis, mas por que
caminhamos tanto e ndo atingimos o essencial? Por que essas discussdes, que sdo validas, ndo
se tornam reais, palpaveis? Freire (1996), sempre discorreu sobre seu objetivo central: de que é
preciso humanizar tais relagdes, ou seja, é necessario enxergar o sujeito como pessoa, que faz
sua propria histéria. Enquanto, ndo houver mudancga de percepc¢édo, nenhumas das indagagoes
feitas acima, e a evaséo e a retengdo nao serdo resolvidas. E, sobretudo, importante que esse
olhar esteja voltado para todos os atores do processo.

Nao adianta, de um lado garantir formagao continuada para professores para o trabalho
com os direitos humanos em todas as etapas educativas, se, por exemplo, a equipe gestora nao
unir forgas, trabalhar e planejar junto; receber a comunidade tendo em vista os anseios, metas,
desafios e objetivos de todos. Dessa forma, faz-se necessario que as escolas incluam, em suas
praticas curriculares, agdes que visem o desenvolvimento de comportamentos e atitudes que
aproximem as geragoes, estimulem os estudantes para o convivio destituido de preconceitos e
resiliéncia com o tempo de aprendizagem de todos e tornem a aprendizagem significativa e
aplicada ao mundo do trabalho. O objetivo é garantir o respeito, a dignidade e a educagdo ao
longo da vida, como também reconhecer o protagonismo da pessoa adulta e idosa enquanto
estudante e como sujeito que, munido de experiéncias e saberes, aprende mais sobre si mesmo

e sobre o mundo.

v EDUCAGAO PARA A PAZ:

“A paz é um processo continuo e permanente: “Nao ha caminho para a paz, a paz é o
caminho.” (Gandhi)

A Declaragao sobre uma Cultura de Paz, da Organizagao das Nagbes Unidas/ONU (1999),
define “Cultura de Paz”, em seu art. 1°, como o:
“(...) conjunto de valores, atitudes, tradigdes, comportamentos e estilos de vida baseados:
(...) No respeito a vida, no fim da violéncia e na promogao e pratica da ndo-violéncia por
meio da educacéo, do didlogo e da cooperagéo;
(...) No pleno respeito e na promogédo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais;
(...) No compromisso com a solugéo pacifica dos conflitos;
(...) No respeito e fomento a igualdade de direitos e oportunidades de mulheres e homens;”
(ONU, 1999, grifos nossos).
Segundo JARES (2007), a educagao para a paz tem um legado amplo, rico e plural, com
diferentes énfases, matizes e fontes geradoras, das quais a primeira fundamenta-se,

pedagogicamente, tanto na teoria quanto na pratica, no movimento da Escola Nova que tem inicio
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no século XX. A esse movimento de transformagao e renovagdo humanista soma-se o fato de
ter eclodido no periodo entre duas grandes guerras mundiais. Outrossim, além da critica as
praticas e concepgdes pedagodgicas, o movimento fundamenta-se no internacionalismo e na ideia
de envidar esforgos e agdes para evitar a guerra.

A utopia reinante nesse periodo era a de que a salvagdo do mundo e a redengdo da
humanidade, como sugere Maria Montessori (2004), estaria nas maos dos educadores que
fossem capazes de empreender e de fomentar em suas salas de aula, atividades que
resultassem em acgdes socialmente Uteis e ndo destrutivas. Ainda de acordo com a educadora
italiana, a “primeira verdadeira linha de defesa contra a guerra é o préprio homem” (Montessori,
2004: 22).

Para tanto, é essencial rejeitar toda a educagdo que embrutece e atrofia os valores
humanos, que transforma o ser humano em mais uma engrenagem da maquina social, que
reprime e impde limites a inteligéncia. Buscar e recuperar praticas educativas que alavanquem a
compreensdo, a liberdade individual, a autonomia, o desenvolvimento progressivo da
personalidade da crianga - metas de todos aqueles que vislumbram um caminho de paz para a
humanidade.

Torna-se urgente um pacto educacional global pela paz e contra todos os tipos de
violéncia, no qual a educagdo desempenhe um papel ativo e comprometido, abrangendo os
curriculos, a formagdo de professores, os conteudos das diferentes areas, os materiais
curriculares, bem como os processos organizacionais.

Para fundamentar os pressupostos de uma educagdo para a paz, os educadores
escolanovistas apoiam-se no legado de Coménio e, principalmente, de Rousseau, que acreditava
na bondade como uma predisposi¢do natural do homem. As guerras e todos os disturbios
adviriam de uma distorgdo, de uma perturbagdo dessa natureza, que poderiam ser sanadas por
meio de uma educagao restauradora (RABBANI, 2003).

A Escola Nova argumenta em favor de uma educagdo para a paz, como a compreensao
da interdependéncia entre os povos e nagdes e uma consequente educagdo universal que
permita a convivéncia tranquila e harmoénica entre todos, sendo importante desmascarar os
processos educativos responsaveis pela deformagdo da natureza piedosa e pacifica do ser
humano, levando-o a cometer barbaridades como as guerras.

As ideias dos educadores deste periodo foram, de acordo com JARES (2002),
corporificadas em propostas didaticas que incluiam conferéncias de personalidades pacifistas,
concursos de redagao, intercambios e correspondéncia entre escolas, excursdes, viagens de
estudo, exposigdes alusivas a outros paises, comemoracdes de datas importantes, filmes,

radiodifuséo de mensagens, estudos comparados, jornadas desportivas e encenagdes de pegas
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teatrais. Essas foram experiéncias tentadas e desenvolvidas por educadores de e em diferentes
instituicbes educativas e paises, inclusive no Brasil.

E a partir do movimento da Escola Nova que surge a primeira iniciativa sélida de reflexado
e acdo educativa pela paz. Pelo seu carater internacionalista e pela amplitude do modelo
pretendido de educacdo para a paz, as experiéncias dessa escola, vdo desde o enfoque dos
grandes problemas sociais a transformag¢édo do meio escolar. Ela dirigia suas criticas tanto aos
métodos e propostas didaticas da escola tradicional como a sua contribuigdo na militarizacdo da
infancia e da juventude. Dessa forma, considera-se a escola como a instituicdo que pode afastar
a guerra e, ao mesmo tempo, ser responsavel por ela. (BELTRAME, 2007: 26)

Ap0s o final da Segunda Guerra Mundial, surgiu a Carta das Nagbes Unidas e foi aprovada
a Declaragao Universal dos Direitos Humanos, em 1948. Tem inicio um segundo momento, em
favor de se implementar uma educacgéo para a paz, sob os auspicios da ONU. Diferentemente
do primeiro momento que investira em pactos, tratados e conferéncias para a sensibilizacédo de
educadores e da opinido publica, opta-se pelo investimento em instituigdes educacionais a fim
de favorecer a concoérdia e o respeito pelos demais povos do planeta. Até esse momento,
prevalecia a necessidade de se investir na compreensao e cooperagao internacional.

De acordo com JARES (2002), a educagao para a paz sob a perspectiva da UNESCO,
estava orientada, basicamente, em trés perspectivas:

a) compreensao internacional e consciéncia supranacional;

b) ensino relativo ao sistema de Nagdes Unidas e organismos internacionais;

¢) ensino relativo aos direitos humanos.

A convicgdo de que os direitos humanos violados foram uma das causas de mais uma
guerra mundial, serviu de paradmetro sinalizador para que o entendimento internacional fosse
buscado e se tornasse clausula indispensavel a construgdo de um mundo de paz (UNESCO,
1969). Outras declaragdes surgiram posteriormente:

“a Convengao sobre Prevengéo e Punigao do Genocidio (1948), a Convencéo sobre Direitos
Politicos da Mulher (1952), a Declaragdo dos Direitos da Crianga (1959), a Convengéo
Relativa a Luta Contra as Discriminagdes na Esfera do Ensino (1960), a Declaragéo sobre
o Direito dos Povos a Paz (1984), a Declaragao sobre o Direito ao Desenvolvimento (1986),
a Declaragdo do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (1992), entre outras.”
(BELTRAME, 2007)

Neste momento, acrescenta-se as discussdes em prol de uma educagéo para a paz, a
perspectiva do desenvolvimento social: “uma educacdo para a paz passa a ser aquela que
permite as pessoas descobrirem as estruturas violentas e as prepara para a agao
transformadora” (RABBANI, 2003: 73). Objetiva-se com essa mudanga de enfoque, a
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conscientizagao, principalmente dos educadores, para as questdes da violéncia que sofrem, mas
também daquelas que promovem:

A forma como se deveria educar passa a ser a que permite a todos os envolvidos numa
relacdo de ensino e aprendizagem a compreensdo dos interesses de um conhecimento,
compartilhando a sua perspectiva particular sobre um problema ou informagédo. Quando isso
ocorre, a natureza real de um problema se torna evidente quando todos os afetados podem
expressar sua compreensao, sua informagao, sobre o mesmo. Quando essa participacéo coletiva
nao ocorre, a transmisséo de qualquer informagao ou qualquer conteddo se torna uma pratica
violenta, ainda que venha sob o rétulo de “ciéncia”. (RABBANI, 2003: 4)

Esse conceito de educagéo surge em principios dos anos de 1960 e procura recuperar 0os
pressupostos enunciados pelo educador Paulo Freire. A referéncia é a postura dialdgica, pois
educar para a paz, requer relagbes de respeito e de solidariedade para uma reflexdo que
promova a emancipagéo e nao a domesticacdo. Educacao que, despida da roupagem alienada
e alienante, seja uma forca de mudanga e de libertagéo.

Do ponto de vista da Escola Nova, a paz mundial adviria como consequéncia de se
fomentar agdes pacificas e pacificadoras. Nessa terceira etapa, a construgdo de um mundo que
se espera, poderia ser consubstanciado a partir da recuperagéo das ideias e abordagem freiriana,
uma vez que esta perspectiva pressupde uma educagao critico-conscientizadora, desvelando e
nao escondendo, “com criticidade ética, as praticas sociais injustas, incentivando a colaboragao,
a tolerancia com o diferente, o espirito de justica e da solidariedade” (FREIRE, 2006: 391).

Um quarto instante da histéria da educagdo pela paz nao possui um marco historico,
estando baseado em principios ndo-violentos, entre os quais os de Mahatma Gandhi: firmeza na
verdade, acdo sem violéncia, énfase na autonomia e na autoafirmacdo e harmonia pessoal.
Também pode-se destacar a necessidade do desenvolvimento de estratégias n&o-violentas,
ressaltando “o dever de desobedecer” frente a “ordens injustas ou desrespeitosas” (WEIER, cited
in JARES, 2007: 28).

A promogao de um mundo de paz, sob essa perspectiva, demandaria, ndo apenas a
satisfagdo das necessidades basicas dos seres humanos, mas o aprendizado de atitudes néo-
violentas. De acordo com RABBANI (2003: 77), ndo é suficiente informar sobre as injusticas e
desigualdades para se criar uma atitude necessaria para superar as injusticas sociais. Mais
importante do que ensinamos € como ensinamos. Se sabemos como ensinar, podemos educar
0s seres humanos para a paz através do ensino dos componentes curriculares. Assim, a paz
pode ser vislumbrada e, finalmente, estabelecida.

Partindo deste conceito, podemos dizer que educar para a paz, da forma aqui concebida,

ndo se constitui na discussdo de conteudos em seminarios ou em sala de aula, mas antes, na
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ressignificagdo da convivéncia no espacgo escolar, norteado pelos principios acima elencados.
Assim, & necessario entender que o conflito, no ambiente escolar, ndo deve ser considerado
como uma falha a ser castigada, mas sobretudo como uma oportunidade pedagdgica.

Portanto, podemos pensar de forma positiva os conflitos dentro da escola, de forma que
estudantes, professores, gestores, pais e demais membros da comunidade escolar ndo so
administrem suas diferencas de forma nado adversaria, como também aprendam a lidar
positivamente com seus conflitos fora da escola.

Conflito é a discordancia entre duas ou mais pessoas causadas pelo entendimento de que
existem expectativas, valores e interesses divergentes ou incompativeis. Para LEDERACH
(2012, p. 28), “o conflito € a dindmica normal e continua dos relacionamentos humanos”, sendo
cada individuo dotado de singularidade unica e o dissenso, passa a ser inevitavel em algum
momento. Contudo, ele ndo é necessariamente algo negativo. Segundo VASCONCELOS (2008,
p. 20), “o conflito quando bem conduzido, pode resultar em mudancas positivas e novas
oportunidades de ganho mutuo”.

Nesse sentido, a Educacéo para a Paz se comunica diretamente com o pilar “Aprender a
Conviver”, que consiste no desenvolvimento de habilidades para lidar, de forma n&o violenta,
com as diferengas (inclusive de interesses), empatia e compartilhamento de projetos comuns.

Nas escolas que compdem o Sistema Municipal de Ensino de Coaraci, a Educagéo para
Paz deve ser compreendida como o processo de estabelecimento/fortalecimento de uma Cultura
de Paz, sem prejuizo de outras medidas adotadas por cada escola, a luz dos seguintes passos:

1. Revisdo das normas administrativas e disciplinares da escola (Projeto Politico-
Pedagdgico, Regimento Interno, Cddigo Disciplinar, entre outros) com objetivo de incluir
principios e procedimentos pautados na nao-violéncia (incluindo a comunicagdo néo-
violenta), na auto composigéo dos conflitos e na disciplina restaurativa;

2. Cuidado nas relagbes com a comunidade escolar através do incentivo de posturas
restaurativas e nao-violentas, promogdo de espagos democraticos de didlogo e de
discussao do proprio cotidiano escolar, fazendo uso de metodologias que oportunizem o
didlogo democratico e respeitoso;

3. Implementagao de metodologias de auto composigéo de conflitos para prevenir que estes
conflitos desemboquem em violéncia;

4. Implementagdo de metodologias de auto composigdo de conflitos enquanto medidas
disciplinares (portanto, previstas nas normas administrativas da escola) a serem
aplicadas, prioritariamente, nos casos em que os comportamentos dos atores da

comunidade escolar se constituam como infragao disciplinar.
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Ademais, para fortalecer esta cultura nas escolas é preciso que seja uma agéo coletiva
ndo s6 como iniciativa pessoal de professores, gestores, estudantes e familiares, mas sobretudo,
como um compromisso institucional assumido pela escola, e, portanto, reconhecido em suas
normas internas.

Além disso, ndo se concebe a utilizagdo de métodos positivos e ndo-violentos de resolugao
de conflitos se o ambiente escolar, em si, € permeado por praticas e posturas adversarias e
violentas (incluindo ai a violéncia simbdlica). Dai a necessidade de se repensar ndo sé a forma
como lidar com os conflitos, mas, sobretudo, a forma como a escola pode contribuir (ou n&o) para
o surgimento negativo de conflitos.

Resta salientar, por fim, que, no processo de construgdo de uma Cultura de Paz ocorra o
estabelecimento de uma pratica restaurativa que definira os processos de responsabilizagao das
pessoas, pelos danos causados a outras a partir da atengdo as necessidades legitimas das
pessoas atingidas pelo dano, da participagéo protagénica da comunidade e da reparagdo do
dano, ainda que indiretamente. Nesta pratica, a autoridade ndo se confunde com autoritarismo
e, por isso, a responsabilizacdo se constroi tanto com o estabelecimento de limites ao
comportamento inaceitavel, quanto pelo oferecimento de apoio para a mudanga do
comportamento.

As praticas restaurativas sdo metodologias de resolugéo positiva de conflitos nos quais o
autor de um dano se reune com a pessoa atingida pelo mesmo, com apoio dos responsaveis
legais, do gestor escolar e de um facilitador, para realizar a mediagdo, que € uma metodologia
consensual de resolugdo de controvérsias, na qual as partes, por meio de didlogo franco e
pacifico, ttm a possibilidade, entre elas préprias, de solucionarem seu conflito e para elaborar
um plano de agdo com foco na reparagéo dos danos provocados.

Ao realizar tais metodologias, ndo podemos nos esquecer da necessidade de que elas
sejam instrumentos de uma vivéncia pedagogica e que incluam nido sé aqueles que ocupam
diariamente o espaco fisico da escola, mas toda comunidade que, de alguma maneira, se conecta
com a vida escolar.

Diante de tantos caminhos possiveis para a implementagdo da Educagao para a Paz, cada
escola, por meio de uma anadlise das demandas apresentadas pelo seu contexto, pode se
apropriar de estratégias e implementar aquelas possiveis, Uteis e mais assertivas para
transformar o modelo educacional que estamos vivendo. Um modelo ainda incapaz de mostrar
as relagdes entre os saberes, de evidenciar a complexidade do ser humano e incentivar uma
cultura dialégica e colaborativa.

Assim como foi discutido nos grupos de estudo, o paradigma educacional determinado

pela separagao entre espirito e matéria, entre razdo e emocgao e entre cultura e natureza que
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continua produzindo seres humanos pouco dispostos ao dialogo, a empatia, a responsabilidade
socioambiental e & paz, ndo deve ser mais adotado. E hora de olharmos a educagdo como
politica publica fundamental, democratizando o seu acesso para todos e todas. No entanto, se
quisermos construir condicbes minimas de vida coletiva duradoura, € imprescindivel nao
somente incentivarmos o desenvolvimento do espirito cientifico, mas também a construgédo de
pontes entre saberes, habilidades e experiéncias.

E preciso também aprendermos a importancia da vida coletiva, respeitando o diferente e
dele aprendendo. Finalmente, importa ndo esquecermos de escavar os nossos fundamentos
interiores, superando 0s nossos preconceitos e intransigéncias, ensinando principios de
estratégia que permitam encarar o inesperado e o imprevisto, e alterar seu desenvolvimento em
beneficio das informagdes contraidas ao longo do tempo. Devemos procurar desenvolver a
consciéncia de que o ser humano é ao mesmo tempo individuo, parte da sociedade e parte da
espécie (ética do género humano).

A condigao de “ser humano” relaciona-se ao desenvolvimento das autonomias individuais,
das participagdes em sociedade e do sentimento de pertencer a condicdo humana. Além do mais,
devemos como educadores assumir o compromisso de propiciar momentos para a construgdo
da cidadania planetaria, baseada na responsabilidade universal, frente a complexidade do mundo
contemporaneo, como exigéncia de articular a heterogeneidade dos contextos, as subjetividades,
as identidades e os saberes.

Estas sdo praticas que devem se converter num processo continuo e acessivel em que a
cooperacao, o reciproco entendimento e a confianga em todos os niveis, ajustem as bases das
relacdes interpessoais e intergrupais, buscando a mudanga no modo de sentir, que muda o modo

de pensar, que muda o modo de falar e que muda o nosso modo de agir.

v SAUDE NA ESCOLA:

“A escola deve ser entendida como um espaco de relagdes, um espaco privilegiado para o
desenvolvimento critico e politico, contribuindo na construgao de valores pessoais, crengas,
conceitos e maneiras de conhecer o mundo e interfere diretamente na producéo social da
saude.” (BRASIL. Ministério da Saude, 2009)

O art. 6° da Constituigdo Federal/88 trata educagdo e saude como direitos sociais
fundamentais, assim como trabalho, a moradia, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a
protecao a maternidade e a infancia e a assisténcia aos desamparados, sendo dever do Estado

garanti-los, mediante “politicas sociais e econémicas que visem a redugao do risco de doengas
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e de outros agravos bem como o acesso universal e igualitario as agbes e servigos para sua
promogao, protecdo e recuperagdo” (BRASIL, 1988).

A relagao entre os setores de Educacéo e de Saude possui muitas afinidades no campo
das politicas publicas por serem baseados na universalizagdo desses direitos fundamentais e
com isso favorecem maior proximidade com os cidadados nos diferentes cantos do pais. Afinidade
que, historicamente, ja foi unidade, pelo menos no caso do Brasil, quando em 1953 o entao
Ministério da Educagdo e Saude (MES) se desdobrou em dois: no Ministério da Saude e no
Ministério da Educagéo e Cultura, com autonomia institucional para elaboragao e implantagéo de
politicas em suas areas. Na ocasido, as a¢des desenvolvidas pelo Departamento Nacional de
Saude, do antigo MES, passaram a ser responsabilidade do Ministério da Saude.

A partir dos anos 50 até o inicio dos anos 2000, passando pela redemocratizagédo do Brasil
e pela Constituicdo Federal de 1988, muitas foram as iniciativas e abordagens que pretendiam
focalizar o espacgo escolar e, em especial, os estudantes, a partir e/ou dentro de uma perspectiva
sanitaria.

Afinal, a escola é um local onde aprendemos sobre os mais diferentes assuntos, tornando-
nos capazes de entender o planeta e sua histéria, as leis fisicas e quimicas que atuam sobre
nos, bem como os processos biolégicos relacionados a todas as formas de vida, entre inimeros
outros temas. E na escola também que aprendemos a nos relacionar com varias outras pessoas
e temos nogoes de responsabilidade e respeito ao préoximo. Portanto, € o local onde adquirimos
conhecimentos importantes para todos os ambitos da nossa vida.

Diante da importancia da escola na formacao de um cidadao, é fundamental que a saude
seja abordada em sala de aula. Ensinar aos alunos nogdes basicas de higiene, estimula-los a
trabalhar o corpo e a mente e fornecer conhecimento sobre as varias doengas que atingem os
seres humanos é uma forma de melhorar a qualidade de vida de toda a populagéo.

De acordo com a Organizagao Mundial de Saude, podemos definir saude como uma
situagdo de perfeito bem-estar fisico, mental e social. Isso quer dizer que uma pessoa saudavel
ndo & apenas aquela que ndo possui doengas, mas aquela que estd bem consigo mesma em
todos os aspectos. Percebe-se ai que a saude é uma realidade dificil de ser atingida, uma vez
que o completo bem-estar depende de varios fatores, tais como condigdes socioecondmicas e
equilibrio neuropsiquico.

No inicio, as experiéncias advindas da juncdo educacéo e saude, tiveram como centro a
transmissao de cuidados de higiene e primeiros socorros, bem como a garantia de assisténcia
médica e/ou odontolégica. Assim, centraram-se na apropriagao dos corpos dos estudantes, que,

sob o paradigma bioldgico e quaisquer paradigmas, deveriam ser saudaveis.
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Noutra frente, a abordagem dos estudantes era realizada sob o marco de uma psicologia
“medicalizada”, a qual deveria solucionar os “desvios” e/ou “déficits” ligados ao
comportamento/disciplina e/ou a capacidade de aprender e/ou atentar.

Por um ou outro caminho, a sadde entrava na escola para produzir uma maneira de
conduzir-se, de “levar a vida”, baseada no ordenamento dos corpos a partir da medicalizagédo
biolégica e/ou psiquica dos fracassos do processo ensino-aprendizagem. No entanto, esta ndo
era e nem é a Unica opgao para trabalhar no encontro da educagédo com a saude, bem como na
implementacéo de politicas publicas e/ou propostas de agbes intersetoriais que articulem as
unidades de saude as unidades escolares.

Ao contrario, como reagdo de educadores e sanitaristas, surgiram outros modos de
entender o estreito vinculo entre a producao do conhecimento e um viver saudavel, os quais se
centram no conceito ampliado de saude, na integralidade e na produgdo de cidadania e
autonomia.

A publicagéo da Politica Nacional de Promogao da Saude (PNPS), editada pelo Ministério
da Saude, em 2006, representa um marco politico/ideolégico importante no processo vivo e
cotidiano de construgdo do Sistema Unico de Satide, uma vez que retoma o debate politico sobre
as condigbes necessarias para que sujeitos e comunidades sejam mais saudaveis, propondo que
haja uma substituicdo de um processo de trabalho centrado na culpabilizagéo individual pelo
cuidado com a propria saude. Assim, a definicdo de seu objetivo geral de

“[...] promover a qualidade de vida e reduzir vulnerabilidade e riscos a satude relacionados
aos seus determinantes e condicionantes — modos de viver, condigbes de trabalho,
habitacdo, ambiente, educacéo, lazer, cultura, acesso a bens e servigos essenciais [...]"
(BRASIL, 2006d)
€ acompanhada por um conjunto de conceitos e diretrizes que confirmam uma atitude baseada
na cooperagdo e no respeito as singularidades, como o estimulo a intersetorialidade, o
compromisso com a integralidade, o fortalecimento da participagédo social e o estabelecimento
de mecanismos de cogestao do processo de trabalho, que promovam mudangas na cultura
organizacional, com vistas a adogdo de praticas horizontais de gestdo centrando-se na
organizagao do trabalho em equipe.

No contexto situacional do espago escolar, encontram-se diferentes sujeitos, com histérias
e papéis sociais distintos, que produzem modos de refletir e agir sobre si e sobre 0 mundo e que
devem ser compreendidos por todos em suas estratégias de cuidado.

Nesta perspectiva, o tema integrador Satide na Escola, associado ao recorte territorial,
ganha relevancia no curriculo das unidades escolares, possibilitando a implementagéo de
estratégias mais efetivas para o enfrentamento dos problemas de saide mapeados em Coaraci

e, principalmente, na proposicdo de solugdes mais adequadas. Principios, como
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intersetorialidade, integralidade, territorialidade, interdisciplinaridade e transversalidade devem
ser assumidos no curriculo, respaldando projetos de intervencéo envolvendo a comunidade do
entorno para o fortalecimento da parceria escola-comunidade, constituindo-se numa Escola
Promotora da Saude, conforme preconizado na Lei 12361/2011 que aprova o Plano Estadual da
Juventude e estabelece como uma das diretrizes a Promogao da saude integral do jovem, com
destaque para a agao programatica de “enfatizar o trabalho conjunto com a escola e com a familia
para a prevengao da maioria dos agravos a saude”.

As praticas pedagoégicas desenvolvidas pelos profissionais da educagdo devem adotar
metodologias que tenham como base a formagdo humanistica, promovendo situacdes de
aprendizagens contextualizadas que considerem as experiéncias dos estudantes, assim como a
elaboragdo dos seus projetos de vida, os temas da contemporaneidade, os objetos de
conhecimento, o desenvolvimento de competéncias promotoras de saude, como o
autoconhecimento, o autocontrole, a autoestima, a autorresponsabilizagdo, a autonomia, a
consciéncia social, entre outros, voltados a formagéo integral e ao enfrentamento de
vulnerabilidades sociais que comprometam o pleno desenvolvimento dos estudantes.

E fundamental que as praticas pedagdgicas possibilitem a comunidade escolar o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, conhecimentos, atitudes e valores que
promovam a tomada de decisbes baseadas na ética, no bem-estar fisico, social e mental,
conferindo-lhe assim um papel interventivo, além de estimular agbes de promogao a saude e
prevencdo dos agravos, direcionadas ao enfrentamento das vulnerabilidades dos estudantes
frente as questdes de saude, contribuindo para sua formagao integral, tais como:

v prevencdo das Infecgdes Sexualmente Transmissiveis (IST);
prevencgao e controle da Dengue/ Chikungunya/ Zika Virus e outras arboviroses;
prevencao ao uso do alcool, tabaco e outras drogas;
promogéo da cultura de paz e da valorizagao da vida;
prevengao das violéncias e a promogao de habitos e atitudes saudaveis;

N NN

saude sexual e saude reprodutiva, prevengao de doengas imunopreveniveis, entre
outras.

A partir da compreenséo de que uma agao intersetorial, uma parceria, existe na medida
em que “ambas as partes envolvidas trabalham juntas para atingir um objetivo comum, resultando
em beneficios para todos”, (ROCHA, 2008), a promogao da salde apresenta-se como uma forma
de pensar e agir em sintonia com este agir educativo, cuja finalidade é a formagao de sujeitos e
curriculos voltados para o direito a vida.

Nas Unidades Escolares que compdem o Sistema Municipal de Educagéo de Coaraci, a

perspectiva de dar conta das necessidades de criangas, adolescentes, jovens e adultos, no que
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se refere a educacdo em saulde e para garantir a integragdo desses dois setores, acontece a
partir do Programa Saude na Escola — PSE - instituido pelo Decreto Presidencial n° 6.286, de
5/12/2007, como proposigdo de uma politica intersetorial, entre o Ministério da Salude e o
Ministério da Educagdo e Cultura, com o objetivo de contribuir para a formacéo integral
(prevengdo, promogao e atengdo) da saude dos estudantes do ensino basico publico, realizada
pelas Equipes de Saude da Familia, com vistas ao enfrentamento das vulnerabilidades que
comprometem o pleno desenvolvimento destes.

Cabe a todos os profissionais da saude e da educagéo o conhecimento dos objetivos do
Programa Saude na Escola. S&o eles:

v" Promover a saude e a cultura da paz, reforgando a prevengdo de agravos a saude, bem
como o fortalecimento da relagéo entre as redes publicas de saude e de educagao;

v Articular as agdes do Sistema Unico de Saude - SUS - as agbes das redes de educagéo
basica publica, de forma a ampliar o alcance e o impacto de suas agdes relativas aos
estudantes e a suas familias, otimizando a utilizagdo dos espagos, equipamentos e
recursos disponiveis;

v Contribuir para a constituicdo de condi¢des para a formagao integral dos educandos;

v Contribuir para a construgdo de sistema de atengéo social, com foco na promogado da
cidadania e nos direitos humanos;

v' Fortalecer o enfrentamento das vulnerabilidades, no campo da salde, que possam
comprometer o pleno desenvolvimento escolar;

v" Promover a comunicagéo entre escolas e unidades de salde, assegurando a troca de
informacgdes sobre as condi¢gdes de salude dos estudantes;

v’ Fortalecer a participagdo comunitaria nas politicas de educagéo basica e saude, nos trés
niveis de governo.

As 12 ag¢des preconizadas pelo PSE, cuja realizagédo deve ser planejada em conjunto pelas
equipes da unidade de salde e da escola, séo:

|. Agbes de combate ao mosquito Aedes Aegypti;

Il. Promogao das praticas corporais, da atividade fisica e do lazer nas escolas;

Ill. Prevengao ao uso de alcool, tabaco, crack e outras drogas;

V. Promocao da cultura de paz, cidadania e direitos humanos;

V. Prevencao das violéncias e dos acidentes;

VI. Identificagdo de educandos com possiveis sinais de agravos de doengas em
eliminagao;

VII. Promogao e avaliagdo de salde bucal e aplicagao tépica de fluor;

VIII. Verificagéo e atualizagao da situagao vacinal;
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IX. Promogao da alimentagao saudavel e prevengao da obesidade infantil;

X. Promogado da saude auditiva e identificagdo de educandos com possiveis sinais de
alteracao;

XI. Direito sexual e reprodutivo e prevencéo de IST/AIDS;

XIl. Promogao da saude ocular e identificagdo de educandos com possiveis sinais de
alteragéo.

Nesse sentido, criar esforgos para que possamos melhorar as agdes do Programa Saude
na Escola, é essencial para o sucesso do mesmo. O reconhecimento do espago escolar com o
seu potencial para além de educar, mas como promotor de salde faz-se necessario, para que
possamos ampliar as agdes de melhoria da qualidade de vida dos estudantes, oportunizando-os
uma aprendizagem significativa e duradoura.

Na oportunidade, este documento ratifica que devem ser planejadas agdes voltadas para
a alimentacéo e nutri¢céo, tendo em vista que também sao requisitos basicos para a promocgéo e
a protecéo da saude, com o objetivo de formar habitos alimentares saudaveis.

Pesquisas apontam que cerca de 90% dos brasileiros se alimentam mal. A Organizacéo
Mundial da Saude identificou que a obesidade é um dos problemas mais graves do século XXI,
no seio da salde publica. E uma doenga multifatorial, que esta associada a fatores psicolégicos,
metabdlicos, genético e principalmente ambiental, sendo, também, caracterizada por um
acumulo excessivo de gordura corporal localizada ou generalizada, que leva o individuo a varios
riscos de saude.

Na ultima década, houve um grande avango neste aspecto, com a incorporagdo da
alimentagdo como um direito social, por meio do Artigo 6°, da Emenda Constitucional n° 64,
aprovada em 2010. Outros importantes instrumentos legais, nessa perspectiva, também foram
importantes, tais quais a Lei Organica da Segurancga Alimentar e Nutricional, a Lei N° 11.346/2006
(BRASIL, 2006a), e o Decreto 7.272/2010, que estabeleceu a Politica Nacional de Seguranga
Alimentar e Nutricional (BRASIL, 2010b).

Alinhado a esse pensamento, o Guia Alimentar para a Populagao Brasileira, editado pelo
Ministério da Saude em 2014 (22 edigao) afirma que:

“A alimentacdo adequada e saudavel é um direito humano basico que envolve a garantia ao
acesso permanente e regular, de forma socialmente justa, a uma pratica alimentar adequada
aos aspectos bioldgicos e sociais do individuo e que deve estar em acordo com as
necessidades alimentares especiais; ser referenciada pela cultura alimentar e pelas
dimensdes de género, raga e etnia; acessivel do ponto de vista fisico e financeiro; harménica

em quantidade e qualidade, atendendo aos principios da variedade, equilibrio, moderagao
e prazer; e baseada em praticas produtivas adequadas e sustentaveis.” (BRASIL, 2014)

Certificagao Digital: KYMAOSFL-C47RGKRV-PHVPQES6-ROPJGLZI
Versao eletronica disponivel em: https://coaraci.ba.gov.br
Documento assinado digitalmente conforme MP n° 2.200-2/2001 de 24/08/2001, que institui a infra-estrutura de Chaves Publicas Brasileira - ICP Brasil



i DIARIO Fogio 1202 o5
= g | | 29 de abril de
OFICIAL

——— Prefeitura Municipal de
COARACI Coaraci

12 D€ DEZEMBRO DE 1952

No entanto, para que tudo o que acreditamos sobre este tema integrador seja traduzido
nas vivéncias escolares, € imprescindivel a mobilizagdo de todos os profissionais para o
reconhecimento de seu papel na consolidagdo da saude e da educagédo como bens publicos, a
partir da propria capacidade de produgao e ressignificagao da vida.

v EDUCAGAO AMBIENTAL:

“Os educadores tém um papel estratégico e decisivo na insergédo da educagédo ambiental no
cotidiano escolar, qualificando os alunos para um posicionamento critico face a crise
socioambiental, tendo como horizonte a transformagdo de habitos e praticas sociais e a
formagdo de uma cidadania ambiental que os mobilize para a questdo da sustentabilidade
no seu significado mais abrangente.” (JACOBI, 2005. p. 7-9)

Vivemos uma crise ambiental sem precedentes na histéria da humanidade, em que a
preocupagdo com as mudangas climaticas, a degradagdo da natureza, a redugdo da
biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais, as necessidades planetarias
evidenciam-se na pratica social. Segundo o relatério “Avaliagdo Ecossistémica do Milénio”,
publicado pela ONU em 2005, o planeta corre o sério risco de sofrer um colapso ambiental, se
medidas enérgicas ndo forem tomadas para reverter o atual quadro de destruigdo dos recursos
naturais. E urgente que as pessoas tomem consciéncia desta situagao e transformem os padres
destrutivos de desenvolvimento, criando novas tecnologias e formas amigaveis de se relacionar
com 0s recursos naturais.

Neste cenario, a Educagdo Ambiental possui um papel-chave na ampliagao da consciéncia
ambiental da humanidade. Ela deve inspirar e mobilizar a sociedade para que seus integrantes
despertem o desejo de cuidar da vida na Terra, reduzindo as pressdes diretas sobre os
ecossistemas e a biodiversidade, promovendo o uso sustentavel dos recursos naturais. Isto
requer o envolvimento de um conjunto de atores do universo educativo, em todos os niveis e
modalidades, assim como, o engajamento dos diversos sistemas de conhecimento, numa
perspectiva inter e transdisciplinar.

Assim como no DCRB, a Educagdo Ambiental como tema integrador neste referencial, é
definida pela Lei Estadual n° 12.056/2011, como o conjunto de processos permanentes e
continuados de formagéo individual e coletiva para a sensibilizagéo, reflexdo e construgéo de
valores, saberes, conhecimentos, atitudes e habitos, visando uma relagcdo sustentavel da
sociedade humana com o ambiente que integra, principalmente no que concerne a fauna, flora e
aos recursos hidricos.
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Diante disso, cabe as unidades escolares incluirem os principios da educagdo ambiental
de forma integrada aos objetos de conhecimentos obrigatdrios, como forma de intervengéo ampla
e fundamentada para o exercicio pleno da cidadania, conforme destacado na Lei n°® 9.394/96 e
nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagdo Ambiental, estabelecidas pela Resolugéo n°
2, de 15 de junho de 2012, do Conselho Nacional de Educagdo, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental.

Para GUIMARAES (2004), o sentido de educar ambientalmente vai além de sensibilizar a
populacgédo para o problema. Ele destaca que “s6 a compreensao da importancia da natureza nao
tem levado a sua preservagdo por nossa sociedade”, complementando que “a Educagdo
Ambiental ja esta definitivamente incorporada a escola”. Entretanto, o que se observa de forma
geral é uma pratica fragilizada, com agdes fragmentadas e dissociadas da realidade local, reflexo
da formagéo recente de um lécus académico em torno da tematica, dos processos formativos
dos profissionais da educagdo que, na maioria das vezes, ocorre dentro de uma logica
reducionista e conservadora em um campo de disputa ambiental — “Iégica conservadora” versus
“proposta dialdgica e reflexiva”.

O trabalho com Educagdo Ambiental deve partir do pressuposto de que existe um
tensionamento entre sociedade e ambiente oriundo da relagdo de poder historicizada, nao
naturalizada e passivel de transformacdo (CAVALCANTE, 2005). Para LAYRARGUES (1999), a
identificagdo e a resolugdo de problemas locais podem ser estratégias metodoldgicas
privilegiadas para a pratica educativa e, também, um instrumento importante para o trabalho com
este tema integrador.

Entretanto, melhorar o mundo requer mudangas profundas na consciéncia, nos estilos de
vida, nas estruturas de poder e nos modelos de produgdo e de consumo que hoje regem as
sociedades. O atual modelo econdmico que ndo leva em conta a conservagédo dos recursos
naturais, tem afetado ndo s6 o clima da Terra, mas também a quimica dos oceanos, os habitats
terrestres e marinhos, a qualidade do ar e da agua e diversos ciclos biogeoquimicos.

A Histoéria nos mostra que as crises podem e devem ser vistas como oportunidades e
momentos de transformacéo e evolugdo. Atualmente, sabemos como o planeta funciona e o que
precisamos fazer para continuarmos com as condi¢des que dao suporte a vida. Temos todas as
condigbes financeiras, tecnoldgicas e intelectuais para seguir na trilha do desenvolvimento
sustentavel.

Importante saber que até a década de 70 ainda persistiam na regido cerca de 80% da
cobertura original do bioma da Mata Atlantica. Porém, com a abertura da BR-101, em menos de
20 anos, a maior parte dessa cobertura foi perdida pela agdo do fogo e das motosserras. A

paisagem da regido € hoje dominada principalmente pelas monoculturas de eucalipto e
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gramineas para pastagens, além das planta¢gdes de mamao, maracuja, café, cacau, bambu, entre
outras. Com as areas de florestas tdo reduzidas e fragmentadas, fica comprometida a
sobrevivéncia de espécies silvestres em longo prazo, bem como a provisdo dos servigos
ambientais para as comunidades locais. Mesmo assim, esta regido ainda mantém os maiores
remanescentes de Mata Atlantica de todo o Nordeste brasileiro.

Diante do exposto e mediante os novos olhares sobre a educagédo ambiental nos quais
contemplamos a educagéo ética, planetaria e multicultural, nos mostrando que a sustentabilidade
nao tem a ver apenas com a biologia, a economia e a ecologia, mas também com a relagéo que
mantemos com nés mesmos, com os outros e com todos 0s seres que partilham este planeta
conosco, diversos mecanismos devem ser utilizados para a implementacdo da Educagéo
Ambiental nas escolas.

O fluxo reflexivo do pensamento critico (COSTA-PINTO & MACEDO, 2012) ilustra a
dinamica preconizada pela Educagdo Ambiental de forma que possamos conhecer ontem,
entender o hoje e intervir no amanha. Para VASCONCELLOS (1997), a presenga em todas as
praticas educativas da reflexdo sobre as relagdes dos seres entre si, do ser humano com ele
mesmo e do ser humano com seus semelhantes é condigao imprescindivel para que a Educagao
Ambiental ocorra.

Destacamos a importancia das unidades escolares, por meio dos seus curriculos e
Projetos Politicos Pedagogicos, implementarem a Educagdo Ambiental de forma critica,
questionando:

v’ as condicionantes sociais que geram problemas e conflitos socioambientais;

v a condicionante emancipatéria — visando a autonomia dos sujeitos frente as relagdes de
expropriagéo, opressao e dominagéo;

v’ a condicionante transformadora — buscando a mudanga do padrdo societario, no qual se
define a degradagao da natureza e, em seu interior, da condigdo humana (BAHIA, 2015).

Diante deste contexto, para apoiar as Unidades escolares pertencentes ao Sistema Municipal

de Ensino de Coaraci, sugerimos a Secretaria de Educagao que:

v' desenvolva agdes de Educagdo Ambiental junto aos estudantes em parceria com a
Secretaria de Agricultura e a Diretoria do Meio Ambiente, principalmente no Dia Mundial
do Meio Ambiente;

v' apoie agles voltadas para introdugdo da educagdo ambiental em todos os niveis de
educacgao formal e ndo formal;

v’ articule com entidades para o desenvolvimento de agdes educativas na area ambiental de
Coaraci, como por exemplo a distribuigdo e plantio de mudas e langamento de sementes

em areas desmatadas, bem como a formagao e capacitagdo dos envolvidos nas agdes,
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preservagdo da fauna nativa e reconstituicdo da vegetacdo natural, assim como a

valorizagao da cultura local em todas as suas manifestacdes, em conformidade com a Lei

Federal n°® 9.795/99 e os preceitos da Lei Estadual n° 12.056/11, que instituiu a Politica

Estadual de Educagdo Ambiental.

Na oportunidade, sugerimos como aporte tedrico-metodolégico para o planejamento de
vivéncias relacionadas a este tema integrador, o Programa de Educagdo Ambiental do Sistema
Educacional da Bahia — ProEASE, que tem como finalidade orientar e fortalecer o processo
educativo, uma vez que apresenta principios, diretrizes, linhas de agéo e fornece subsidios que
objetivam ampliar os conhecimentos dos profissionais da educagdo, de forma que agdes
permanentes integrem a tematica ao cotidiano e ao Projeto Politico Pedagdgico, contribuindo
para a formagao integral e cidada dos estudantes, por meio de uma pratica transformadora e
emancipatoria e, consequentemente, atingindo toda a sua dimensao no espago escolar.

O programa defende que a escola seja o local privilegiado para a reflexdo e para a
promogao do ideario denominado de Sociedades Sustentaveis. Tal ideario deve ser construido
na pratica, a partir da realidade escolar, em suas interrelagbes com o contexto regional, nacional
e internacional e a partir do entendimento complexo de ambiente (mUtua determinacéo entre o
social e o ecoldgico).

Ainda na perspectiva do ideario de Sociedade Sustentavel, é valido ressaltar que, compete
as Unidades escolares pertencentes ao Sistema Municipal de Educagao de Coaraci a atuagao
em modo preventivo, exercendo o papel de multiplicadoras de agdes que promovam a melhoria
do meio ambiente no tocante a limpeza urbana, a conservagédo e preservagdo dos recursos
hidricos, a fiscalizagdo e manutengdo dos equipamentos publicos e comunitario, no uso dos
dispositivos implantados com a execugéo dos projetos de saneamento basico e na orientagdo
dos residentes em areas criticas para adogao de medidas preventivas e corretivas que minimizem
os efeitos de possiveis alagamentos e deslizamentos.

Estes principios estdo em conformidade com os compromissos assumidos e ancorados
no movimento “Todos pela Escola”, que define os eixos para as politicas de educagéo na Bahia,
onde a escola publica é entendida como instituicdo central no processo educativo, como um
espago de convivéncia e aprendizagem coletiva indispensavel para o fortalecimento da

autonomia individual e para a promog¢ao da igualdade de direitos e oportunidades.

v EDUCAGAO FINANCEIRA E PARA CONSUMO:

“Com informagéo, formagdo e orientagdo claras, as pessoas adquirem os valores e as

competéncias necessarios para se tornarem conscientes das oportunidades e dos riscos a
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elas associados e, entdo, fagam escolhas bem embasadas, saibam onde procurar ajuda e
adotem outras agdes que melhorem o seu bem-estar. Assim, a Educagéo Financeira € um
processo que contribui, de modo consistente, para a formagao de individuos e sociedades

responsaveis, comprometidos com o futuro.” (BANCO CENTRAL, 2014, s/p).

As mudangas econdmicas, sociais e tecnoldgicas recentes, mostram que as pessoas
precisam cada vez mais lidar com informagdes que influenciam diretamente o seu ambiente, suas
escolhas e suas relagdes sociais. Tais avangos e a prépria configuragdo da sociedade que
evidencia uma tendéncia cada vez mais consumista, requer da populagdo o desenvolvimento de
um saber critico para fazer escolhas e definir prioridades.

Numa sociedade em que € mais importante o TER do que o SER, abrem-se as portas para
a discussao sobre o consumo consciente e sobre o que, como e por que consumimos. A
Estratégia Nacional da Educagédo Financeira — ENEF (2007), destaca a “urgéncia na
implementagao de agdes com o objetivo de educar financeiramente a populagao [...]".

Neste contexto, o tema integrador Educagédo Financeira e para o Consumo visa a
construgdo e o desenvolvimento de comportamentos financeiros consistentes, autbnomos e
saudaveis, para que os estudantes possam, como protagonistas de suas histérias, planejar e
executar os seus projetos de vida, passando a tomar decisdes mais assertivas, melhorando o
gerenciamento de suas finangas pessoais e tornando-se mais integrados a sociedade onde suas
escolhas se tornam mais racionais.

O conhecimento financeiro é de extrema importancia devido a uma série de fatores que
ocorrem em nivel global, como por exemplo, a grande quantidade de produtos e servigos
financeiros de empréstimos e investimentos, as novas tecnologias para acessos e
comercializagdo, o aumento da expectativa de vida da populagdo e as recentes reformas nos
sistemas previdenciarios, que gradualmente transferem dos governos para os cidadados a
responsabilidade sobre sua aposentadoria.

No Brasil, além dos fatores j& mencionados, a necessidade da educagao financeira &
agravada pelo baixo nivel de escolaridade e pelo fato de muitos brasileiros nao terem habito de
se planejarem financeiramente. Segundo o IBGE (2010), 75% da populagdo sente alguma
dificuldade para chegar ao final do més com seus proprios rendimentos. Nesse sentido, educagéo
financeira pode atuar diretamente nas variaveis pessoais e sociais, contribuindo para formar ou
amadurecer uma cultura de planejamento de vida, permitindo que as pessoas possam resistir
aos apelos imediatistas, tendo a consciéncia de suas decisdes de consumo, crédito, poupanca e
investimento.

“Participantes informados ajudam a criar um mercado mais competitivo e eficiente.

Consumidores conscientes demandam por produtos condizentes com suas necessidades
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financeiras de curto e longo prazo, exigindo que os provedores financeiros criem produtos
com caracteristicas que melhor correspondam a essas demandas.” (SAVOIA et al., 2007, p.
2).

A educagdo financeira como um dos assuntos transversais na BNCC e como tema
integrador no DCRB, enfatizam o grande valor do tema, cujo objetivo € instruir o individuo a
desenvolver uma vida financeiramente saudavel. Assim, a implementagdo da Educagao
Financeira nas escolas se propde a favorecer “uma formagéo mais critica de jovens e criangas
que podem ajudar suas familias na determinagéo de seus objetivos de vida, bem como dos meios
mais adequados para alcanga-los.” (CONEF, 2014, p. 13). Aprender como gerir os proprios
recursos financeiros gera uma perspectiva de uma vida mais confortavel e estavel, considerando,
inclusive, o atual cenario econémico que o Brasil esta vivendo.

A importancia do estudo deste tema nas escolas ja vem sendo discutido no pais ja ha
algum tempo. Por isso, no dia 22 de dezembro de 2010, foi instituido o Decreto n°® 7.397, que
determinava a Estratégia Nacional de Educagdo Financeira — ENEF como uma politica de Estado
em carater permanente, que promove agdes gratuitas de educacao financeira no Brasil. O seu
objetivo é contribuir para o fortalecimento da cidadania, ao fornecer e apoiar agbes que ajudem
a populagao a tomar decisdes financeiras mais autbnomas e conscientes.

A ENEF possui um site em que disponibiliza um vasto campo de material pedagégico, com
cadernos didaticos tanto para o professor quanto para o estudante do Ensino Fundamental e
Médio, que pode ser utilizado como aporte tedrico para o planejamento de vivéncias
interdisciplinares. Também possui videos sobre as ramificagbes que a educagao financeira
aborda.

Na oportunidade, é preciso ratificar a distingdo entre Matematica Financeira e Educagéo
Financeira. A Educagao financeira tem por propésito auxiliar os consumidores na administragéo
dos seus rendimentos, as suas decisdes de poupanga e investimento, consumir de forma
consciente e ajudar a prevenir situagdes de fraude. Esta educagdo ganha importancia com o
aumento progressivo da complexidade dos mercados financeiros e produtos financeiros, e de
mudancgas demograficas, econdmicas e politicas. Ja a Matematica Financeira representa uma
série de conceitos matematicos aplicados a andlise de dados financeiros em geral. Os problemas
classicos séo ligados a questdo do valor do dinheiro no tempo (juro e inflagdo) e como isso é
aplicado a empréstimos, investimentos e avaliacéo financeira de projetos.

Comparando as duas definigdes, conclui-se que educagao financeira € completamente
diferente de matematica financeira. A primeira esta ligada a emogao, habitos e atitudes. Enquanto
a segunda é o conhecimento técnico de formulas matematicas para se calcular valor de juros,

saber o valor presente de uma divida, etc.
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E pertinente também deixar claro que a Educac&o Financeira ndo é uma exclusividade do
componente curricular de Matematica, constituindo um amplo caminho de investigagdo que
permite criar saberes, habilidades, competéncias, crengas e concepg¢des nos diferentes
componentes das areas do conhecimento.

O conhecimento matematico é extremamente fundamental na vida dos educandos, seja
com o intuito de compreender a sua aplicacdo e o seu desenvolvimento na sociedade
contemporanea, ou no desenvolvimento intelectual da formacdo consciente e critico da
sociedade vigente, ndo se resumindo apenas na contagem, medic¢édo de objetos, suas grandezas
e/ou técnicas de calculo com os niumeros. Visa também o estudo das incertezas provenientes de
fendbmenos de carater aleatérios.

Porém, afim de que o conhecimento sobre o tema seja explorado, é de suma importancia
a introdugéo no curriculo formal das escolas acontega de forma sistémica nas séries finais do
Ensino Fundamental, objetivando alcangar a maxima do que é proposto neste referencial,
permitindo que o estudante adquira capacidade de administrar sua vida em sociedade, fazer
escolhas e sonhar, além de também descobrir formas de realizagdo desses caminhos que foram

tracados.

v EDUCAGAO FISCAL:

“A educacao fiscal é um processo de ensino e aprendizagem baseado em trés eixos —
valores, cidadania e cultura fiscal — e que tem como objetivo fomentar uma cidadania
participativa e consciente de seus direitos e obrigacdes”. (VIDAL, 2010)

O custo dos tributos esta presente em praticamente toda atividade econémica. Quando
compramos alguma coisa, no salario que recebemos, nos servigos que contratamos, ou até
mesmo na propria producéo da riqgueza nacional. Tudo que envolve a economia esta interligado
com a cobranga de impostos. Estes tributos séo direcionados ao Estado para realizar servigos e
obras publicas.

Numa analogia simples, seria o “prego” que os cidaddos pagam pela saude, educagéo,
seguranga, pelo asfalto e limpeza das ruas, entre outros servigos. Justamente por estar presente
em diversos ambitos da sociedade, € muito importante entender o que é esta tributagado, onde
ela esta presente e porque ela é cobrada. Nesse sentido, a educagao fiscal tem um papel
importantissimo, pois possibilita a compreensdo do papel do Estado e sua capacidade de
financiar as atividades essenciais, o funcionamento da administragdo publica e o papel
cooperativo do cidadao.

Certificagao Digital: KYMAOSFL-C47RGKRV-PHVPQES6-ROPJGLZI
Versao eletronica disponivel em: https://coaraci.ba.gov.br
Documento assinado digitalmente conforme MP n° 2.200-2/2001 de 24/08/2001, que institui a infra-estrutura de Chaves Publicas Brasileira - ICP Brasil



@' DIATRIO Ecggég 3,50.?({] Agé;g
OF_I C_'A\_L Pigina 145

- Prefeitura Municipal de
COARACI Coaraci

12 D€ DEZEMBRO DE 1952

Assim como no DCRB, a Educagéo Fiscal como tema integrador neste documento, exerce
um papel importante por ter como objetivo o desenvolvimento de valores e atitudes,
competéncias e habilidades necessarias ao exercicio de direitos e deveres na relagéo reciproca
entre o cidaddo e o Pais, Estado, comunidade e com seus pares, principalmente por dar énfase
ao sujeito de direito na condugéo da vida social e nas relagdes humanas.

A Educacgao Fiscal no municipio de Coaraci devera ser explorada como um processo
educativo que visa a construgdo de uma consciéncia voltada ao exercicio da cidadania,
objetivando a participagéo do cidaddo no funcionamento e aperfeicoamento dos instrumentos de
controle social e fiscal do Estado, estabelecendo como norteadores de suas praticas os principios
enumerados abaixo, que serdao promotores da articulagdo entre os campos do conhecimento e
os aspectos da cidadania:

v Principio Etico — da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum;

v’ Principio Estético — da sensibilidade, da criatividade e da diversidade de manifestagdes
artisticas e culturais;

v Principio Politico — dos direitos e deveres da cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica.

A cidadania expressada no texto se coaduna com o que CANIVEZ (1991) se utiliza para
diferenciar o “cidadé&o ativo” do “cidadao passivo” pelo modo como ele participa dos assuntos que
envolvem a sua vida em comunidade. Todavia, o desenvolvimento de uma postura ativa de
exercicio da cidadania tem como pressuposto basico uma “competéncia” que se adquire durante
a vida por meio dos diferentes saberes, conhecimentos e experiéncias e que ndo pode estar
restrita ao recebimento de informagdes para apenas permitir ao cidadao, enquanto individuo
governado, ter a compreensao de seus direitos e deveres, mas de prepara-lo, muito além de seu
intelecto, para se posicionar de forma ativa, critica e sensata no ambiente em que esté inserido.

Assim, destaca-se a necessidade de atentar ao disposto na competéncia geral da
Educagdo Basica de numero 10, exposta na BNCC: “agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, tomando decisdes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios” (BRASIL, 2017).

Desta forma, a Educagdo Fiscal contribui para a relagdo do cidaddo com seus
governantes, e de forma especifica, no que se refere a sua participagdo no processo de
planejamento e acompanhamento da aplicagdo dos recursos publicos, além de potencializar
instancias de participacdo existentes nas unidades escolares, a exemplo dos “Colegiados

Escolares”, “Grémios Estudantis” e, principalmente, praticas da gestdo democratica.
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A escola, como instituicdo educativa central, e os profissionais da educagédo, como
mediadores, tém um papel primordial para a formagéo de sujeitos fiscalmente educados que
poderao influenciar nas decisdes da sociedade em que vivem, com intuito de garantir direitos e
deveres em beneficio da coletividade.

O tema integrador Educagao Fiscal constitui-se como um conhecimento a ser contemplado
por todos os Campos de Experiéncias e Areas do Conhecimento, preservando-se suas
especificidades, uma vez que os objetos de conhecimento estéo relacionados a questdes sociais
e econOmicas, com efeito, principalmente, do sistema produtivo. Envolve um processo de
sensibilizagdo, informagdo, apropriagdo e conscientizagdo dos individuos sobre as questdes
fiscais.

O reconhecimento dos saberes e a construgdo dos conhecimentos em Educagao Fiscal,
devem acontecer de maneira articulada com os objetos de conhecimento das diversas areas e
por meio de diferentes processos e linguagens, a exemplo de coléquios, documentarios,
produgédo de podcats, textos, musicas, poesias, artes visuais, artes cénicas entre outros que
contemplem, incentivem e desenvolvam principios de planejamento, gerenciamento, avaliagéo e
controle da economia pessoal e familiar, a obtencéo de informagéo, formagao e orientagao para
o desenvolvimento de competéncias financeiras do cidaddo, o pagamento de tributos, o
monitoramento e a aplicagdo desses recursos € o interesse pelo funcionamento da administragdo
publica.

Neste momento histérico de inquietagbes nos diferentes setores da sociedade, o atual
cenario de crise, escandalos de corrupgao e insatisfagdo politica, a educagéo fiscal pode
representar um convite aos sujeitos envolvidos nos processos do ensino e da aprendizagem para
assumir o papel de sujeitos transformadores e responsaveis pela elaboragdo do proéprio
conhecimento, com uma visdo local e global, capaz de intervir e modificar a realidade social.

Saber de onde vem e para onde vai toda a carga tributaria que existe sobre o consumo e
a renda do cidaddo mobiliza-o para atuar como fiscalizador - o chamado Controle Social. A
sociedade pode ser educada para protagonizar este processo, tomando para si, o protagonismo
na gestao dos recursos publicos referente a utilizagéo, prioridades, comparacdo de orgamentos
de acordo com o PPA (Plano Plurianual), LDO (Lei de Diretrizes Orgamentarias e LOA (Lei
Orgamentaria Anual), entre outros.

Nesse sentido, convém ratificar que o termo protagonismo na questéao fiscal se traduz no
conhecimento e na percepgao dos tributos como veiculos que viabilizam as politicas publicas e
os direitos constitucionais, fomentando o sentimento de pertenga com relagdo ao patriménio
publico. A desvalorizagdo desses servigos e do patriménio em questdo, podem ser atribuidas,

em parte, ao desconhecimento da origem primaria dos recursos ali investidos, causando o
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sentimento de que se “é de todos” ndo tem valor nenhum e pode ser vandalizado, principalmente
porque na maioria das vezes os tributos sdo sempre tratados, a grosso modo, pela sua carga e
nunca pela sua importancia e utilizagao.

A Educagéo Fiscal pode ser um instrumento de forte formagao cidada. Sua implementagéo
nas unidades escolares se constitui como pratica educativa voltada para o entendimento da
realidade social e dos direitos e responsabilidades, nos niveis pessoal e coletivo, bem como a
afirmagdo da participagdo politica como principio. Compreende-se a socializagdo de
conhecimentos sobre administragéo publica, em especial, a tributagédo, a alocagéo e o controle
dos gastos publicos, conceitos imprescindiveis para o entendimento da fungédo socioeconémica
dos tributos para a formagao de cidadaos criticos, dotados de condi¢gdes que permitam entender
os contextos histéricos, sociais e econémicos, conscientes e responsaveis.

Segundo SAVIANI (1985), a escola representa a organizagdo dual da nossa sociedade
que tem a fungado precipua de tornar o individuo capaz de conhecer os elementos de sua situagao
no mundo, para intervir e promover sua transformagao. Quando se passa a ter consciéncia do
poder de influenciar e decidir, um novo mundo pode ser vislumbrado.

A Educagéo Fiscal podera ser um dos caminhos de estimulo para o exercicio de uma
postura ativa na decisdo sobre gestdo dos recursos publicos, possibilitando as pessoas
participagdo da vida do governo e de seu povo e, consequentemente, o fortalecimento do
ambiente democratico e a busca da, 2009).

v CULTURA DIGITAL:

“A Cultura Digital é a cultura da diversidade, da liberdade de fluxos, de conhecimentos e de
criagbes. No entanto, a BNCC nos mostra que é preciso ir além e utilizar as TIC's
(Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo) de forma intencional e enriquecedora,
ampliando as possibilidades de aprendizagem e oportunizando novas relagdes escolares,
direcionando o trabalho pedagdgico do professor nas aprendizagens e ndo no ensino.”
(Cristine Soares, 2020)

Cultura digital € um conceito que descreve como a tecnologia e a internet estdo moldando
a maneira como nos comportamos, pensamos, hos comunicamos e interagimos na sociedade.
Trata-se de um produto decorrente do desenvolvimento das Tecnologias Digitais de Informagéo
e Comunicagao, presentes em nosso dia a dia.

Seu avango expressou a mudanga de uma era, possibilitando inUmeras contribuigdes para
a sociedade e a forma como interagimos nela. A transformagdo da materialidade dos bens

culturais analdgicos em dados codificados digitais, representou uma alteragéo significativa nos
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processos de produgdo, reprodugdo, distribuigdo e armazenamento dos contetidos simbdlicos.
Esta revolugéo, também conhecida como terceira revolugéo industrial, possibilitou a existéncia
de uma espacialidade virtual - o ciberespaco e, a interconexdo progressiva das pessoas e
organizagdes ao redor do globo.

O conceito Cultura digital surgiu apdés a Internet ser difundida como uma forma de
comunicacdo de massa e em razdo do uso generalizado de computadores pessoais e outros
dispositivos, como smartphones e tablets. Hoje, as tecnologias digitais sdo tdo onipresentes que
o estudo da cultura digital compreende todos os aspectos da vida cotidiana, pois disserta sobre
a relagao entre humanos e tecnologia em ambito pessoal, profissional, social, econémico, politico
e, claro, educacional.

Atualmente, sdo 4,1 bilhdes de pessoas conectadas em todo o mundo (INTERNET
WORLDSTATS, 2018) e 120,7 milhées no Brasil (CGl. BR/NIC. BR; CETIC. BR, 2018). O
crescimento exponencial da conectividade no mundo, a estruturacdo de politicas
multidimensionais e transnacionais, a economia que ultrapassa as fronteiras dos paises e imbrica
todos eles - essa configuragdo atual do mundo interdependente é chamada pelo socidlogo
cataldo, Manuel Castells, de Sociedade em Rede (CASTELLS, 2007).

A facilidade de conexdo e a redugdo de custos de equipamentos, especialmente de
celulares/smartphones, marcam um ponto de ruptura com a légica de broadcasting. A internet
redefiniu a relagdo entre produtores e consumidores. Os consumidores convertem-se em
produtores ou editores, na medida em que difundem contetidos proprios, remixados por eles ou
simplesmente compartilham materiais de sua selegéo. O acesso facilitado e barato também deu
vazao ao caudaloso rio de informagdes até entdo represado. Um estudo da International Data
Corporation indica que, até 2025, a quantidade de dados produzidos no mundo sera de 163
zettabytes (cada zettabyte é um trilhdo de gigabytes), dez vezes a quantidade de dados gerados
em 2016, que totalizou 16,1ZB (IDC, 2017).

A ambiéncia criada pela profusdo de suportes e a constante circulagdo de conteldos
favorecem a emergéncia de formatos narrativos hibridos, adequados ao mundo hiperconectado.
“Na era da convergéncia midiatica, discutir a linguagem de cada midia separadamente nao é
mais suficiente para se entender como a mensagem adquire novos contornos, dependendo do
meio que a veicula.” (GONGCALVES, p. 16, 2014).

A internet torna tudo isso possivel porque os conteddos digitais absorvem textos, imagens,
sons e podem ser transferidos em altissima velocidade, a partir de pacotes de informagéo
padronizados, de acordo com inUmeras regras, chamadas protocolos que definem efetivamente
0 modo, os limites e as formas dessa comunicagéo. [...] A internet é capaz de transferir e vincular
tudo o que possa ser digitalizado. (SILVEIRA, 2007, p.27).
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Para PIERRE LEVY (1999), a cibercultura é a 42 Revolugdo da Comunicagio —
anteriormente, tivemos a invengdo da escrita, do alfabeto e da imprensa —, a qual amplia o
acesso e difusdo das informagdes, quebrando hierarquias. Até a chegada da era digital, as
informacdes eram difundidas de maneira vertical (uma pessoa falando para as massas). Hoje,
todos se comunicam com todos, criando, compartilhando e modificando conteidos de maneira
horizontal.

Esse contexto abre espago para inovagdes estéticas e formais. Estamos descobrindo
novas estruturas narrativas que criam complexidade ao expandirem a extensdo das
possibilidades narrativas, em vez de seguirem um Unico caminho, com comego, meio e fim. Os
novos formatos narrativos presumem a ambiéncia em rede e interagédo entre varias midias, a fim
de melhor aproveitar a convergéncia de suportes e a conectividade do mundo contemporéneo.

No universo de pessoas e instituigbes produzindo conteido, multiplica-se,
exponencialmente, a forma de conectar-se, de interagir e colaborar entre si — frequentemente,
com agentes fora de seu circulo mais préoximo, muitas vezes desconhecidos. A colaboragéo
motivada por predilegbes comuns ndo mobiliza somente numeros, mas sensibilidades, histérias
de vida; enfim, as mais variadas formas de conhecimento humano.

Sob a égide da colaboragdo, as comunidades criadas a partir de interesses afins
conseguem “alavancar’. E o que LEVY (2004) chama de “Inteligéncia Coletiva”. Para o autor, a
expressao traduz uma inteligéncia distribuida em todos os lugares, constantemente valorizada e
coordenada em tempo real, que resulta em uma efetiva mobilizagdo de competéncias.

A base e o objetivo da inteligéncia coletiva seriam o reconhecimento e o enriquecimento
mutuo das pessoas:

“Uma inteligéncia distribuida em toda parte: esse € o nosso axioma inicial. Ninguém sabe
tudo, todo mundo sabe alguma coisa, todo conhecimento estd na humanidade. Ndo ha
reservatério de conhecimento transcendente e conhecimento ndo é outro, sendo o que as
pessoas sabem.” (LEVY, 2004, p. 19)

A realizagado da inteligéncia coletiva, numa sociedade em rede, inclusive, abre espago para
teorizagdes a respeito da aprendizagem, como o conectivismo (SIEMENS, 2004), que alerta para
a nossa capacidade de acessar o conhecimento de outras pessoas. A mesma elaboragao tedrica
observa que a educagéo formal ndo € mais a maior parte do aprendizado, bem como chama
atengdo para a habilidade de fazer distingdes entre informagdes importantes e sem importancia,
num contexto de abundancia.

As tecnologias de conectividade contemporaneas abriram um campo de possibilidades de
interagéo, cada vez mais desenvolvido e expandido, a partir do qual sdo inauguradas novas
formas de estar em comunidade. Nao é a toa que a palavra mais em moda hoje em dia seja
share, “compartilhar”.
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“Novas formas de comunidade estdo surgindo: essas comunidades s&o definidas por
afiliagbes voluntarias, temporarias e taticas, e reafirmadas através de investimentos

emocionais e empreendimentos intelectuais comuns.” (JENKINS, 2008, p. 55)

A velocidade deste compartilhamento alimenta uma cultura de insumos e consumos
marcada pela velocidade do descarte tecnoldgico. Isso implica compreender que a velocidade
adquirida pela manipulagdo digital, em todos os sentidos, faz com que a vida util dos seus
produtos e servigos culturais se perca na mesma ou, ainda maior, velocidade com que séo
tecnologicamente produzidos e culturalmente absorvidos.

O fato é que compreender e usar a tecnologia é tdo importante atualmente que a BNCC,
o DCRB e este RCM, possuem duas competéncias gerais relacionadas ao tema:

“Competéncia 4: Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacées, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

Competéncia 5: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e

coletiva.”

Além de constar nas competéncias gerais, a tecnologia também é citada entre os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento da Educacéo Infantil e nas competéncias especificas de
area nos Ensinos Fundamental e Médio, bem como nos respectivos Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento e habilidades.

Na Educacéo Infantil este tema é trabalhado com o objetivo de estimular o pensamento
critico, criativo e légico, a curiosidade, o desenvolvimento motor e a linguagem. Ja no Ensino
Fundamental, os alunos devem ser orientados pelos professores para que eles consigam usufruir
da tecnologia de forma consciente, critica e responsavel, tanto no contexto de sala de aula quanto
para a resolugao de situagdes cotidianas.

No Ensino Médio, espera-se que o aluno ja possua um papel mais proativo tanto no
processo de aprendizagem quanto no uso das tecnologias. O estudante ja deve estar apto a se
aprofundar mais no letramento, linguagem e na cultura digital como um todo. Para isso, os
professores podem e devem explorar o auxilio de metodologias que aliam a tecnologia ao ensino,
promovendo o desenvolvimento integral das competéncias e habilidades previstas.

A Cultura Digital instiga instituicdes e espagos formativos a conceber novos jeitos de
aprender que escapem do modelo hierarquico, sequencial e linear, tanto dentro quanto fora do

espacgo escolar, compreendendo a ideia de rede no ato de conhecer, a alteragdo de formas e
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jeitos de aprendizagem, interpelando-nos a pensar novas maneiras de escolarizacédo, de fazer
cultura e efetivar as adaptagdes necessarias para acompanhar os avangos tecnolégicos advindos
da transformacgao digital, implicando o uso de ferramentas digitais em atividades cotidianas e a
reflexdo sobre isso.

No contexto educacional, isso significa integrar esse tipo de recurso as praticas
pedagogicas. Isto €, em vez de usa-los apenas de maneira pontual, como em apresentagdes de
slides ou exibigcdo de videos durante as aulas, as escolas os incluirdo extensivamente no dia a
dia, tornando-os parte do processo de ensino-aprendizagem.

A pesquisa TIC Educacéo 2019 indica que apenas 28% das escolas situadas em regides
urbanas usa ambientes ou plataformas virtuais de aprendizagem, das quais 64% fazem parte da
rede particular de ensino. Contudo, mais da metade dos alunos e usuarios de internet (58%)
utilizaram celulares para fazer atividades escolares no periodo analisado.

Diante disso, notamos que embora o potencial de atingir um grande numero de estudantes
usando tecnologia na educagao seja alto, uma vez que ha indicios de isso ser bem-aceito por
eles, essa realidade ainda ndo chegou a boa parte das escolas no pais.

A relevancia de ter uma cultura digital na educagéo tornou-se ainda mais evidente durante
a pandemia do novo coronavirus. As escolas que ja haviam incorporado a tecnologia educacional
as suas praticas pedagogicas tiveram menos dificuldades para se adaptarem ao contexto de
isolamento social, por exemplo.

A pandemia mostrou de forma inequivoca que a cultura digital como qualquer cultura tem
os produtores e os consumidores, na qual os produtores sdo normalmente consumidores e, 0s
consumidores, ndo sdo necessariamente produtores. Com essa revelagao, abre-se a discussao
sobre o aprofundamento das desigualdades.

A escola ndo pode entrar nessa cadeia da cultura digital sendo protagonista das
desigualdades ou contribuindo para o aumento dela em seus espagos. A pandemia nos mostrou
que possuir um aparelho celular ndo é garantia para se manter conectado. Faltam pacote de
dados para a conexao ou wi-fi, memoéria para assistir aulas assincronas e programas especificos
para assistir as aulas sincronas ou fazer as atividades, bem como o dominio das tecnologias
embutidas no aparelho que foi desenvolvido para ouvir e falar e transformou-se num computador
de mé&o para todos os estudantes da casa.

A escola que pensa trabalhar a cultura digital ndo deve pensar apenas em instrumentalizar
seus professores e estudantes para o consumo e operagdo dos equipamentos digitais. E
imprescindivel que todos compreendam o que se pretende, quais os beneficios, a forma de
utilizacdo dos dispositivos digitais e ferramentas, e como os aplicativos e plataformas poderdo

favorecer a aprendizagem. E preciso pensar na produgéo dessa cultura, nas relagdes de poder

Certificagao Digital: KYMAOSFL-C47RGKRV-PHVPQES6-ROPJGLZI
Versao eletronica disponivel em: https://coaraci.ba.gov.br
Documento assinado digitalmente conforme MP n° 2.200-2/2001 de 24/08/2001, que institui a infra-estrutura de Chaves Publicas Brasileira - ICP Brasil



@' DIATRIO Ecggég 3,50.?({] Agé;g
OF _I C_' AL Pigina 152

- Prefeitura Municipal de
COARACI Coaraci

12 D€ DEZEMBRO DE 1952

que se estabelecem a partir da exclusdo de metade da populagdo mundial que ndo possui acesso
aos chamados meios digitais de vivéncia e convivéncia.

Portanto, ndo basta apenas ter acesso a internet e ao celular ou computador. E necessario
ter intencionalidade pedagodgica. Isso €, olhar para além dos recursos e perceber que novos
comportamentos, posturas e relagbes devem contemplar essa nova viséo da escola em tempos
digitais.

Embora esse assunto ja estivesse sendo discutido por gestores e professores antes da
crise, ndo havia tanta urgéncia para se criar uma cultura digital. E importante ter em mente que
uma mudancga de cultura é algo que precisa ser construido coletivamente, tendo clareza aonde
se quer chegar, qual estudante se quer formar e como o municipio quer que as Unidades
Escolares pertencentes ao Sistema sejam reconhecidas.

Nesse sentido, emergem desafios pedagodgicos e estruturais que serdo enfrentados pelas
redes, escolas e profissionais da educagdo. No ambito dos desafios pedagdgicos, & possivel
listar:

v' Conhecimento transmidia — A era da convergéncia, com seus hibridismos, fluxos por
multiplos suportes e acesso, cada vez maior, a meios de comunicagdo e produgio
multimidia, multiplica as alternativas de geragéo e circulagdo do conhecimento. A escola,
entretanto, continua privilegiando, majoritariamente, o bindbmio leitura/escrita e, assim,
deixa de se relacionar como campo de possibilidades aberto na sociedade
contemporanea. A questdo aqui ndo é o abandono da leitura e da escrita, mas o
reconhecimento e valorizagdo da diversidade atual de possibilidades de expresséo e
produgao de conhecimento legadas pelas inimeras midias a que se tem acesso, incluindo
novas estéticas e formatos.

v" Escola na sociedade em rede — Os espacgos formais de educagdo sdo frequentemente
criticados pelo seu isolamento perante o resto da sociedade. Reposicionada como mais
um dos elos de geracéo e disseminacédo do conhecimento, a escola precisa superar essa
solidao, dialogar e articular-se com outros centros produtores de conhecimento, podendo
assim integrar e se beneficiar da inteligéncia coletiva (LEVY, 2004). De forma correlata,
também os docentes tém de aprender a trabalhar de forma mais horizontal com alunos e
outros agentes educacionais, abandonando o posto de fonte Unica do conhecimento e
assumindo-se como curador de itinerarios na grande rede do conhecimento.

v" Produgdo e autoria — Nunca os meios para pesquisar, produzir e circular conhecimento
estiveram tdo disponiveis para tanta gente; e isso se transforma em oportunidades
educativas, pois “as tecnologias digitais propiciam possibilidades de interagdo, de

autoexpressao e de autoria nunca antes experimentadas.” (BONNEL et al., 2016, p. 115).
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O cenario atual favorece uma mudanga na atitude de professores e estudantes, agora
pensados como “criadores de conteudos, de cultura, de ciéncia, de tecnologia e de
artefatos criativos (PRETTO, 2017, p. 57). Os processos criativos autorais podem e devem
ser percebidos como estratégias de aprendizagem, ao implicar comprometimento e
dedicagao intensivos. Nessas situagdes, os estudantes “se deparam com conceitos em
um contexto significativo, portanto o conhecimento esta integrado a uma rica teia de
associacgdes”. Deste modo, “como resultado, os estudantes sdo mais capazes de acessar
e aplicar o conhecimento em novas situagdes” (RESNICK, 2017). Para além da
aprendizagem em si, a produgédo permite que todos se coloquem na posi¢éo de sujeitos
autores, ndo apenas daquilo que produziram, mas dos préprios percursos formativos. A
radicalidade dessa transformacgéo requer uma revisdo do modelo hegemdnico escolar —
instrucionista, hierarquico, sequencial, linear e fechado em apenas um turno. A escola
precisa atuar “como uma plataforma educativa, e que se constitua num ecossistema de
aprendizagem, comunicagdo e produgdo de culturas e conhecimentos [..] com um
estimulo a criagdo permanente, a remixagem, a mistura de tudo [...]” (PRETTO, 2017, p.
58).

v Colaboragdo — As praticas colaborativas sdo estruturais e estruturantes na sociedade em
rede. No ambito da educagio, isso é ainda mais evidente, pois a natureza do
conhecimento é colaborativa. A ciéncia, assim como a arte, avanga a medida que ideias
séo confrontadas e complementadas. Em projetos ou atividades colaborativas, a criagéo,
o teste, a homologacdo e o uso supdem e dependem da agdo coletiva, entre outras
experiéncias que também chamam atengdo. A colaboragdo entre pares implica a
autorregulagdo e néo reconhece valores ou autoridades extrinsecos a agao em si. Como
prenuncia o quarto principio do cédigo de ética hacker: “O julgamento dos hackers deve
ser feito pela qualidade do que eles efetivamente fazem e realizam [...] e ndo por critérios
falsos, como escolaridade, idade, raga ou posi¢cdo” (PRETTO, 2010). Assim, a légica
colaborativa se contrapde ao modelo escolar hegemdnico, organizado na perspectiva da
aprendizagem atomizada e individual, sob a tutela de uma autoridade validadora. Além de
castrar o potencial de colaboracdo dos alunos (e as muitas possibilidades de
aprendizagem correlatas), este modelo é descolado da vida, cada vez mais cooperativa.
Dependemos cada vez mais dos outros para lidar com informagdes e conhecimentos que
nao somos capazes de processar sozinhos. “Até agora, nossas escolas ainda se
concentram em gerar aprendizes autbnomos; buscar informagdes com outras pessoas
ainda é classificado como “cola” (JENKINS, 2008, p. 178).
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v" Conexao/condigbes sociais e materiais — Para dar os passos descritos anteriormente, é
fundamental ter a estruturagdo dos espagos educacionais para atender, com propriedade

e de maneira satisfatéria, as necessidades da educagéo contemporanea.

v EDUCAGAO PARA O TRANSITO:
“A educacéo nao € a solugdo, mas nao ha solugdo sem a educacéo.” (PAULO FREIRE)

Embora moremos no interior, a violéncia no transito sempre foi pauta de discussao entre
os cidadaos, ndo so pelos casos noticiados nos meios de comunicagdo como pela incidéncia dos
acidentes envolvendo principalmente motocicletas na BR, nas rodovias que ligam Coaraci aos
municipios de ltapitanga, Almadina, Itajuipe e Itabuna e até mesmo nas ruas da cidade.

Estes acidentes nos remetem a necessidade de incentivar a conscientizacéo por meio de
um trabalho de Educagao para o Transito, envolvendo valores e principios fundamentais para um
convivio social saudavel: respeito ao proximo, solidariedade, prudéncia e cumprimento as leis.

E preciso promover praticas educativas e intersetoriais que problematizem as condicées
da circulagdo e convivéncia nos espacgos publicos desde a prépria escola, seja no campo ou na
cidade, visando uma convivéncia mais harmoniosa nos espagos compartilhados, de modo a
incentivar uma circulagdo mais segura de forma eficiente e, sobretudo, mais humana.

E no final da década de 90 que o termo Educac&o para o Transito se consolida através do
proprio Cadigo de Transito Brasileiro, que teve o texto atualizado pela Lei n® 9.503, em 23 de
setembro de 1997, trazendo no art. 74° do Capitulo VI — Da Educacéo para o Transito: “A
educagéo para o transito € direito de todos e constitui dever prioritario para os componentes do
Sistema Nacional de Transito”.

No século XXI, mais precisamente, em junho de 2009, que as Diretrizes Nacionais da
Educagdo para o Transito na Pré-Escola e no Ensino Fundamental sdo aprovadas pelo
Departamento Nacional de Transito (DENATRAN). Com base na Lei supramencionada, a
Educacéo para o Transito devera ser promovida na Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio, em todas as modalidades da Educagao Basica e no Ensino Superior por meio de
um planejamento e agdes articuladas com os érgéos e entidades do Sistema Nacional de Transito
e de Educacgao, da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, nas respectivas
areas de atuacao.

Assim, todas as experiéncias em Educagao para o Transito de criangas, jovens, adultos e
idosos ndo podem ser tratadas apenas com carater informativo. E necessario que elas fagam

arte da construcdo do conhecimento por meio de vivéncias que objetivem a conscientizagéo para
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0 convivio no espacgo viario, a formagao de cidaddos que respeitem a legislagdo e ndo se
envolvam em acidentes de transito.

A Educagdo para o Transito € um caminho seguro para a preservagdo da vida. O
comprometimento e a conscientizagdo com a seguranga no transito promovem a convivéncia
harmoniosa na divisdo do espago das vias terrestres publicas e privadas e evitam as
transgressodes infracionais as leis de transito.

Pode-se dizer que o objetivo geral deste tema integrador é despertar uma nova
consciéncia viaria que priorize a prevengado de acidentes e a preservacdo da vida. Envolve,
genericamente, trés aspectos: conhecimento, pratica e conscientiza¢do, sendo necessario que
seja dirigida a todas as pessoas, principalmente as criangas e jovens.

Os acidentes de transito matam, cada vez mais, pessoas em todo o planeta, com 1,35
milhdo de 6bitos por ano, sendo, atualmente, a principal causa de morte entre criangas e jovens
com idades entre 5 e 29 anos, segundo a Organizacdo Mundial da Saude. Por isso, é importante
educar os estudantes para conviverem com esta realidade e compreendam a necessidade de
atitudes responsaveis e aprendam a preservar suas vidas, em qualquer lugar que estiverem.

E sabido que o comportamento humano da crianga e do jovem ao transitar é bastante
influenciado pelas a¢des dos pais, familiares e grupos sociais, pelas relagdes interpessoais e por
condutas negativas. Portanto, faz-se necessario que a escola esteja presente em sua vida,
deixando marcas positivas que permitam o desenvolvimento do senso critico, extremamente
necessario durante a escolha de condutas e padrdes de influéncia para a vida em sociedade.

O Coadigo de Transito Brasileiro vigente, nos seus 20 capitulos e 341 artigos, a palavra
“educagdo” pode ser lida “28 vezes”, além de 13 palavras e termos correlatos como:
aprendizagem, curriculo de ensino, curriculo interdisciplinar, escola publica e outros.

Ao Conselho Nacional de Transito (CONTRAN) cabe oferecer as propostas ou tragar as
linhas basicas da educagao e dos objetivos a serem alcangados. O comportamento humano
influencia as agdes, por isso torna-se cada vez mais necessario incorporar os valores de
cidadania e ética a vida dos condutores de veiculos, para que sejam refletidos no transito.

Sabemos que n&do bastam apenas as leis. E um erro apostar apenas na aplicagdo de
multas, pois elas, sem ag¢des educativas efetivas ndo mudam muito o comportamento humano.
E necessario que o cidad4o se perceba como ser integrante, dependente e agente transformador
do ambiente, identificando seus elementos e as interagdes entre eles, contribuindo ativamente
para a melhoria do transito e, consequentemente, para a qualidade de vida.

Ademais, além da distribuicdo de folhetos e adesivos, o trabalho com a Educagéo para o
transito como tema integrador dos campos de experiéncia e areas do conhecimento requer, entre

outros aspectos, a execugdo continua de programas educativos que fortalegam o
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desenvolvimento humano e garantam a qualidade de vida, como impde a Legislagdo e indica os
documentos oficiais: BNCC, DCRB e por fim, este referencial.

Nessa busca, existe um longo caminho a ser percorrido na dire¢gdo de um transito seguro
para todos. A Educacédo para o Transito pode cumprir um papel primordial na redugao dos
acidentes, cabendo assim uma reflexdo sobre o fendmeno. As estatisticas dos acidentes de
transito e a violéncia crescem a cada dia, tornando-se uma das principais causas de mortes,
principalmente entre criangas e jovens. Por isso, € importante que a sociedade se mobilize,
estabelecendo uma consciéncia coletiva e individual, criando solu¢gdes duradouras e a
construgdo de aprendizagens significativas, entre as quais a inclusdo da Educagdo para o
Transito como tema integrador, no curriculo escolar.

e Avaliagao

“Se na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar, mas para
transforma-lo; se ndo é possivel muda-lo sem um certo sonho ou projeto de mundo, devo
usar toda possibilidade que tenha para ndo apenas falar de minha utopia, mas participar de
praticas com ela coerentes”. (PAULO FREIRE)

Desde que o ser humano comegou a viver em grupo, a avaliacdo esteve presente.
Inicialmente, esta pratica pode ser observada a partir dos desafios utilizados para testar
principalmente a resisténcia fisica, a capacidade de adaptagao as adversidades, a habilidade na
caga e pesca, para definir o lider do grupo, marcar o inicio da vida adulta, a possibilidade de
formar uma familia, entre outros.

De acordo com NAGEL (1986), o homem n&o vive sem realizar suas comparagoes e seus
julgamentos. Neste contexto, a mesma autora afirma ainda que a visdo que se tem de sociedade,
trabalho e homem, fez com que a maneira de avaliar se encaminhe para novos rumos e tenha
varios significados, seguindo um percurso dependendo de como é formada a sociedade, de como
agem as pessoas nela pertencentes, como sao suas ideias e suas posturas diante das situagdes
que vivenciam.

Diante desse contexto, pode-se afirmar que todo ser humano vive um constante processo
de avaliagdo, mesmo em atitudes espontaneas e imperceptiveis. Segundo LUCKESI (1999,
p.119), "a avaliagdo é uma ferramenta da qual o ser humano néo se livra. Ela faz parte de seu
modo de agir e, por isso, é necessario que seja usada da melhor forma possivel”.

Ademais, segundo NAGEL (1985, p.29), este processo também precisa ter uma fungéo
social e, isso s6 acontece quando “esta intimamente vinculado a um projeto de vida para os

homens. Educa-se, ensina-se, para a sociedade que se deseja ver transformada”. Muito mais
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que a reproducgao de conceitos, implica numa reflexao critica sobre a pratica, no sentido de captar
avangos, resisténcias, dificuldades e a tomada de decisdo sobre o que fazer para superar os
obstaculos, completando assim seu ciclo constitutivo.

No ambiente escolar, a avaliagdo € muito importante para a aprendizagem. No entanto,
este ato sempre assumiu um carater classificatério onde o foco é fazer exame, atribuir notas,
repetir ou passar de ano. Nesse modelo, por mais que se floreie a pratica, a educacédo é
concebida como simples transmissdo e memorizagdo de informagdes prontas e o estudante é
visto como um ser paciente e receptivo.

Numa concepgéo pedagdgica mais atual, a educagéo é concebida comoo resultado das
experiéncias de vivéncias multiplas, agregando o desenvolvimento total do educando. Nessa
abordagem, o educando é considerado um ser ativo e dinamico, que assume o protagonismo da
construgao de seu proprio conhecimento.

Mediante o exposto e, para garantir uma Educagdo Basica igualitaria e de qualidade, faz-
se necessario que o processo de ensino e aprendizagem seja acompanhado por uma avaliagao
sistematica e abrangente que dé conta do ser humano em sua integralidade, sendo
compreendida por todos como processo relevante, construido e consolidado, a partir de uma
cultura de “avaliar para garantir o direito da aprendizagem”, e ndo para classificar e/ou limitar tal
direito.

KRAHE (1990), afirma que a avaliagdo ndo serve mais para somente quantificar a
aprendizagem do educando e com isso molda-lo para um padréo social existente, mas sim para,
através de uma interag@o entre os participantes do processo, “repensar a situacdo e numa
avaliagdo participativa despertar consciéncia critica dentro do compromisso com a praxis
dialética num projeto histérico de transformagao”.

Para AUSUBEL (1982), se “o estudante ndo é acostumado a enfrentar situagdes novas,
ndo é adequado propd-las no momento da avaliagdo.” Situagdes novas devem ser propostas
progressivamente, ao longo do processo educacional. Nesse caso, seria natural inclui-las nas
avaliagdes.

A aprendizagem significativa é progressiva, na qual grande parte do processo ocorre na
zona cinza, na regido onde o “erro” € normal. Assim, é importante a recursividade durante o ato
de avaliar, ou seja, permitir que o estudante refaga, mais de uma vez se for o caso, as tarefas de
aprendizagem, sendo importante a externalizagdo os significados que esta captando e a
justificativa de suas respostas.

Os “erros” e acertos devem servir de base para (re)pensar e (re)planejar a gestdo
educacional e a agao pedagogica, pois informa o quanto conseguimos avangar e ajuda a pensar

como impulsionar novas agbes educativas e projetos, e aferir a eficacia das politicas
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educacionais implementadas. Na oportunidade, é valido ressaltar que ndo se pode julgar ou
discriminar o estudante. Conforme ressalta Hoffmann (2012), “avaliar ndo é julgar, mas
acompanhar um processo de vida da crianga durante o qual ocorrem mudangas em multiplas
dimensdes com a intengao de favorecer o maximo possivel seu desenvolvimento.”

Dessa forma, podem-se identificar com maior propriedade as corregdes necessarias no
planejamento elaborado, reorientando procedimentos e métodos utilizados com os alunos.
Pensar sobre “o que” e “para que” avaliar deve fazer parte do planejamento das aulas pois,
quanto mais soubermos quais sdo os objetivos a serem atingidos em cada etapa e tivermos
clareza da relevancia do que esta trabalhando e dos meios para atingir esses objetivos, mais
efetiva e segura sera a aprendizagem.

A agdo pedagdgica alimentada e orientada pelo ato de avaliar tem por finalidade
acompanhar e aperfeigoar os dados resultantes do processo de ensino e aprendizagem. Esta
avaliagdo realizada pelo professor e pela escola é redimensionadora da agdo pedagogica e deve
assumir um carater processual, formativo e participativo, continuo, cumulativo e diagnéstico.

Para as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica, a avaliagao é
parte integrante do curriculo que redimensiona a agédo pedagdgica e deve:

“a) assumir um carater processual, formativo e participativo, ser continua, cumulativa e
diagnéstica;

b) utilizar varios instrumentos e procedimentos, tais como a observagao, o registro descritivo
e reflexivo, os trabalhos individuais e coletivos, os portfélios, exercicios, provas,
questionarios, dentre outros, tendo em conta a sua adequacdo a faixa etaria e as
caracteristicas de desenvolvimento do educando;

c) fazer prevalecer os aspectos qualitativos da aprendizagem do aluno sobre os
quantitativos, bem como os resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais;

d) assegurar tempos e espagos diversos para que os alunos com menor rendimento tenham
condi¢des de ser devidamente atendidos ao longo do ano letivo;

e) prover, obrigatoriamente, periodos de recuperagdo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, como determina a LDB;

f) assegurar tempos e espagos de reposicdo dos conteudos curriculares, ao longo do ano
letivo, aos alunos com frequéncia insuficiente, evitando, sempre que possivel, a retengéo
por faltas;

g) possibilitar a aceleragédo de estudos para os alunos com defasagem idade/série. (BRASIL,
2013y’

Segundo LIBANEO (1994), “é uma reflexao sobre o nivel de qualidade do trabalho escolar
tanto do professor como dos alunos.” Ndo deve ser compreendida s6 como um conjunto de
instrumentos, mas uma postura diante do processo de ensino-aprendizagem em que professor e
estudante atuam juntos.
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A avaliagdo é um dos maiores desafios das Unidades Escolares e se apresenta como um
dos pontos criticos e desafiadores da implementagdo deste Referencial, ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Basica, ao indicar que as decisdes pedagodgicas devem estar
orientadas para a construgdo de saberes significativos e o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, a avaliagdo deve ser pensada como um modo de refletir a pratica da avaliagdo em
si, priorizando o progresso do aluno, interagindo conhecimentos adquiridos com os seus
conhecimentos prévios para, entdo, mobilizar o desenvolvimento das suas competéncias, tanto
cognitivas quanto socioemocionais, tendo-o como protagonista do seu processo de
aprendizagem.

Avaliar com foco no desenvolvimento de competéncias e habilidades exige uma mudanga
de paradigma de atitude nas formas de aprender, ensinar e avaliar como afirma o texto da BNCC
(2017, p. 13):

“Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. A avaliacdo, portanto, deve ser
pensada como um processo dindmico e sistematico que orienta e acompanha o
desenvolvimento pedagégico do ato educativo de modo a permitir seu constante
aperfeicoamento.”

Como parte integrante da implementacdo da Proposta Curricular e do Projeto Politico
Pedagdgico da escola, consideramos a relevancia da avaliagdo como algo construido e
consolidado numa cultura de “avaliar para garantir o direito da aprendizagem”, e ndo para
classificar e limitar tal direito. Contudo, devemos contemplar também todas as dimensdes do ser
humano, o que demanda a elaboragdo de diferentes instrumentos que atendam as
especificidades cognitivas e socioemocionais, tendo como ponto central o processo de
aprendizagem significativa e seu desenvolvimento, contemplando suas singularidades e
diversidades.

Por isso, os instrumentos avaliativos devem ser de qualidade e diversificados, elaborados
de forma clara quanto as expectativas de aprendizagem e, principalmente, no que esta sendo
avaliado, dando pistas sobre os avangos e recuo dos estudantes, e subsidia o professor quanto
as estratégias de mediagao e intervengéo.

Mediante o exposto, o Referencial Curricular Coaraciense defende uma avaliagéo de
natureza predominantemente qualitativa, e ndo quantitativa. Pois além do termo avaliar ter a ver
com qualidade, o ato de avaliar, operacionalmente, atribui qualidade, tendo por base uma
quantidade. No entanto, é valido ressaltar que ndo se deve confundir a qualidade com os
aspectos afetivos e quantidade com os aspectos cognitivos. Luckesi (2005, p. 33) destaca que

essa € uma natural distor¢éo na escola e acrescenta:
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“Em avaliagdo da aprendizagem necessitamos aprender a olhar nosso educando como um
todo e, entdo, aprenderemos que a qualidade de um ato, seja ele cognitivo, afetivo ou
psicomotor, tem a ver com seu refinamento, com seu aprofundamento, e foi isso que o
legislador quis nos dizer quando colocou na lei que, na afericdo do aproveitamento escolar,
deve-se levar em conta a qualidade sobre a quantidade.”

Podemos, portanto, deduzir que estas avaliagbes n&o se contrapdem, mas se
complementam, uma vez que dados, numeros e resultados traduzem também informagdes da
realidade. Entretanto, ndo sdo suficientes para representar inferéncias, compreensodes,
conquistas e participagbes dos estudantes durante sua trajetéria de vida escolar, como nos
respalda a LDB n°® 9.394, Art. 24, inciso V, alinea “a”, reforgando que “a avaliacdo continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”

Ademais, a avaliagdo do processo de ensino e de aprendizagem devera se adequar a
cada etapa da Educagado Basica conforme os objetivos de aprendizagens propostos na BNCC,
no DCRB e no DCRC, observando as especificidades de cada fase.

Na Educacéo Infantil, € necessario avaliar as aprendizagens e também o desenvolvimento
infantil, de modo coerente com as finalidades definidas para a etapa, bem como as peculiaridades
das criangas na faixa etaria de até 5 anos. O ato avaliativo deve ser feito por meio de instrumentos
de acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianga, utilizando a observagdo e sem o
objetivo de promogao, mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental.

Nessa perspectiva, alguns instrumentos podem ser utilizados, como: o diario de classe,
para registro do desempenho da crianga; o portfolio individual, no qual as aprendizagens e os
caminhos percorridos pelas criangas em diferentes etapas do desenvolvimento s&o registrados
e analisados, dossiés, relatérios descritivos, entre outros. Tudo de forma sistematizada, para
ajudar a ter uma visdo mais real do processo e da evolugdo da aprendizagem.

No Ensino Fundamental, um dos grandes desafios para os dois primeiros anos & garantir
o processo de alfabetizagdo e letramento, assegurando aos estudantes a apropriagéo do sistema
de escrita e a aprendizagem matematica mais critica e reflexiva. Portanto, propomos uma
avaliagdo diagnostica, participativa, processual, cumulativa e redimensionadora da agdo
pedagogica, que requer um conjunto diversificado de procedimentos adotados pelo professor ao
longo dos dois primeiros anos, para a observagédo e acompanhamento da aprendizagem, de
maneira continua e, em parceria com o estudante, registrando cada etapa de seu crescimento.

Os resultados obtidos pelo professor ao longo dos dois anos devem ser registrados por
meio de pareceres descritivos, em formularios elaborados para esse fim (um formulario para o
registro do processo durante as unidades didaticas e outro para a conclusdo do ano letivo),

contendo informagdes claras e objetivas sobre o desenvolvimento das competéncias/habilidades,
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seus avangos e dificuldades, sugestdes e possibilidades de intervengao para pais, professores e
para o préprio estudante. E mister ressaltar que todas as atividades avaliativas nesses dois anos
também serdo diagndsticas, processuais, redimensionadoras da agdo pedagdgica, onde o
qualitativo sempre prevalecera o quantitativo.

Nos 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, o professor deve observar se os estudantes
apresentam as competéncias, as habilidades e os conhecimentos prévios necessarios para
prosseguir em diregdo a préxima etapa, prevalecendo para promogéo o alcance dos objetivos
definidos para cada ano de estudo, cujos resultados serdo expressos por meio de
notas/conceitos/relatérios/pareceres. Entretanto, o professor ndo deve perder de vista a
utilizagéo cotidiana de procedimentos de observagéo e registro permanentes do processo de
ensino e de aprendizagem, o que resulta no acompanhamento continuo e parceria dos
professores que atuam nas turmas com o mesmo fim: garantir um percurso continuo de
aprendizagens entre os anos iniciais e finais.

Também do 6° ao 9° ano prevalecera para promogao o alcance das competéncias e
habilidades definidas para cada ano de estudo, cujos resultados serdo expressos por notas ou
conceitos. Contudo, tal pratica ndo invalida a pratica da observagéo e do registro. Trés finalidades
fundamentais se inserem na avaliagdo escolar como acompanhamento do processo de
aprendizagem:

v Diagnosticar o que esta sendo aprendido;

v" Promover intervengdes para adequar o processo de ensino a efetividade da
aprendizagem;

v Avaliar globalmente os resultados ao final do processo para conferir valor ao
trabalho realizado.

Para tanto, é necessario dispor de estratégias e instrumentos de avaliagdo que permitam
verificar se os estudantes aprenderam o que foi ensinado ou se é preciso retomar contetdos e
criar novas oportunidades de aprendizagem, garantindo a cada estudante e a cada familia o
direito de ser informado e de discutir sobre as metas de aprendizagem alcangadas em cada etapa
de estudo e sobre os avancgos e dificuldades revelados no dia a dia.

Alguns modelos avaliativos surgem, em decorréncia ao proposto na BNCC. Podemos citar
alguns, sugeridos por estudiosos da avaliagdo formativa:

v FEEDBACK 360° - avaliacdo em grupo que tem a finalidade de analisar os
estudantes de forma individual e em grupo. Para isso, & preciso elaborar um
formulario com perguntas que estimulem a reflex&o e orientar os alunos a fazerem
uma auto avaliagdo com base nelas. Ao solicitar a apresentacao das respostas é

preciso informar a turma que deverdo avaliar os colegas.
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v PORTFOLIO - elaboracdo de arquivo pessoal de atividades, onde as producdes
dos alunos sdo armazenadas, com o passar do tempo. Com isso, & possivel
acompanhar o desenvolvimento de habilidades e competéncias. Para ser eficiente,
€ necessario estabelecer os objetivos de aprendizagem para o periodo a ser
percorrido e definir as atividades a serem desenvolvidas em progressdo. Os
estudantes deverao ser orientados para arquivarem suas atividades no periodo. Na
oportunidade, sempre possibilite uma reflexdo ao final, sobre a melhoria das
habilidades e competéncias.

v" RUBRICA - trata-se de esquemas explicitos para classificar o desenvolvimento das
atividades propostas ao longo de um periodo. Pode ser usada por exemplo em:
redacdes, trabalhos de pesquisa, apresentacbes orais e atividades. A ideia é
estabelecer parametros para identificar as expectativas de aprendizagem e torna-
las visiveis para saber se o desenvolvimento esperado esta sendo atingido. Por
iss0, o foco é o processo e o desenvolvimento da atividade, sendo importante definir
as expectativas de aprendizagem e de desempenho; elaborar uma tabela com os
objetivos; estabelecer niveis de aprendizagem para identificar o dominio dos alunos
e, orientar a reflexdo dos estudantes sobre o aprendizado.

Todo esse processo, segundo PERRENOUD (1993), transforma a avaliacdo numa etapa
que “ajuda o aluno aprender e o professor a ensinar,” procedendo por ensaios, tentativas e erros,
hipoteses, recuos e avangos. O estudante “aprendera melhor se o seu meio envolvente for capaz
de lhe dar respostas e regulagdes sob diversas formas.”

Rever o ponto de vista de avaliagdo é refletir certamente as concepgdes de ensino e
aprendizagem, de educacgao e de escola, principios e valores comprometidos com uma educagao
de qualidade. Quando isso for colocado em pratica a avaliagdo sera vista como fungéo

diagnostica, dialdgica e transformadora da realidade escolar.

e O planejamento e a Avaliagao

O termo planejamento é associado ao ato de criar e conceber antecipadamente uma agao,
desenvolvendo estratégias programadas para atingir determinado objetivo. Na area da educagéo,
o planejamento é um processo de decisédo sobre atuagao concreta dos professores, no cotidiano
de seu fazer pedagodgico, envolvendo as agbes e situagdes, em constantes interagbes entre
professor e alunos e entre os proprios alunos. Segundo LIBANEO (1992), “é¢ um processo de
racionalizagéo, organizagédo e coordenagao da agao docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social”.
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Enquanto articulador das agdes no processo de ensino aprendizagem, o planejamento
pressupde a avaliagdo, a qual problematizara as agdes desenvolvidas pelos sujeitos envolvidos,
verificando o que esta indo bem e o que requer intervengdes para alterar o inicialmente planejado.
O “erro” ao ser considerado como fonte de aprendizagem, possibilita um caminho de descobertas
e desafios que estimulara no estudante o prazer do saber e do fazer, devendo ser interpretado
como um caminho para buscar o acerto.

Por isso, este documento reforga a necessidade do planejamento caminhar junto com a
avaliagdo, oportunizando replanejamentos que propiciem a ocorréncia das aprendizagens

previstas.

- MODALIDADES DA EDUCAGAO BASICA

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira n° 9.394/96 organiza o Sistema
Educacional no Brasil em dois niveis: Educagao Basica e Superior. A Educagéo Basica ¢ dividida
em trés etapas: Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Os municipios tém a
fungéo educacional de atuar na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental; ja os Estados e o
Distrito Federal sao responsaveis pelo Ensino Fundamental e Médio. O Governo Federal exerce
uma fungdo redistributiva e supletiva na educagdo, devendo prestar assisténcia técnica e
financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos municipios, bem como deve organizar o sistema
de Educagao Superior no pais.

Além do ensino regular, a LDB organiza as modalidades de ensino, considerando as
caracteristicas de cada povo e comunidade, demarcando a identidade, cultura e fortalecimento
destas, no sistema educacional. As modalidades contempladas na Educagdo Basica do
municipio de Coaraci sao:

e Educacgao Especial e Inclusiva;
e Educagao de Jovens e Adultos;
e Educagéo do Campo.

O municipio de Coaraci, apesar de suas riquezas socioculturais, ndo dispde de publico
escolar para a oferta da modalidade da Educagdo Escolar Indigena e da Educagéo Escolar
Quilombola. No entanto, seguindo as orientagdes do Programa de Formagdo para a
(Re)elaboragéo dos Curriculos Municipais, disponibilizamos no corpo do Referencial Curricular
Coaraciense, o texto basico, contido no DCRB, que trata destes dois publicos, para conhecimento
dos profissionais de educagdo uma vez que, na perspectiva do vir a ser, poderemos ter a
possibilidade de receber alunos destas modalidades no nosso Sistema de Ensino.
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Portanto, antes de discorremos sobre as modalidades que possuimos em Coaraci,
apresentamos logo abaixo, o texto dessas modalidades, integralmente explicitado conforme o

Documento Curricular Referencial da Bahia.

o Educacao Escolar Indigena.

Os povos indigenas tém direito a uma educagdo escolar especifica, diferenciada,
intercultural, bilingue/multilingue, comunitéria e de qualidade, conforme define a legislagcéo
nacional que fundamenta a Educagao Escolar Indigena no Brasil. A Constituicao Federal de 1988
foi um divisor de aguas na relagdo entre o Estado brasileiro e os povos indigenas. A partir de
suas prerrogativas, surgiram varios dispositivos legais que normatizam e encaminham
possibilidades para uma escola indigena especifica, diferenciada, intercultural e
bilingue/multilingue, reconhecendo o direito dos povos indigenas manterem suas identidades
étnicas, fazendo uso de suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem.

Na Constituicdo de 1988, admite-se que o Brasil € um pais multicultural. O art. 231
reconhece aos indios a sua “organizagdo social, costumes, linguas, crengas e tradigbes, e os
direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-
las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens”. No art. 210, foi assegurada as comunidades
indigenas a “utilizacdo de conteudos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais”. Esse artigo garante ainda a “utilizagédo de suas linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem”.

Por meio do Decreto Presidencial n°® 26/91, foi feita a transferéncia da gestdo dos
processos de educagdo escolar em comunidades indigenas da Fundagdo Nacional do indio
(FUNAI) para o Ministério da Educagao (MEC), que criou a Coordenag&o Nacional de Educagao
Indigena para acompanhar e avaliar as a¢des pedagogicas da Educagéo Indigena do pais.
Posteriormente, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN), Lei n°®
9.394/96, no art. 78, instituiu-se como dever do Estado a oferta de uma educagéo escolar
indigena bilingue e intercultural, sendo previsto que o Sistema de Ensino da Unido, “com a
colaboragdo das agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios,
desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educagéo escolar
bilingue e intercultural aos povos indigenas”, objetivando proporcionar as suas comunidades e
povos a recuperagao de suas memorias historicas, a reafirmacao de suas identidades étnicas, a

valorizagdo de suas linguas e ciéncias e garantir-lhes o acesso as informagdes, aos
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conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e
nao indigenas.

No art. 79 da LDBEN/96, foi estabelecida a obrigagdo da Unido apoiar técnica e
financeiramente os sistemas de ensino estaduais e municipais, “no provimento da educagéo
intercultural as comunidades indigenas”, mediante “programas integrados de ensino e pesquisa”
que visem fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade indigena.
Além disso, deve manter programas de formacdo de pessoal especializado destinados a
educagéao escolar nas comunidades indigenas, desenvolver curriculos e programas especificos,
inclusive os conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades, elaborar e
publicar sistematicamente material didatico especifico e diferenciado.

Em 1999, as Diretrizes para a Politica Nacional da Educac¢ao Escolar Indigena, aprovadas
em 14 de setembro de 1999 pelo Parecer n° 14/99 da Camara Basica do Conselho Nacional de
Educacdo, fundamentam a Educagdo Indigena, determinam a estrutura e funcionamento da
escola indigena e propdem agdes concretas em prol dessa educagéo. Essas Diretrizes foram
elaboradas pelo Comité Nacional de Educacdo Indigena, criado pelo MEC e composto por
representantes de 6rgdos governamentais e ndo governamentais, representantes dos povos
indigenas e de seus professores.

A seguir, a Resolucéo n°® 3/99, preparada pela Camara Basica do Conselho Nacional de
Educagédo e publicada em 17 de novembro de 1999, fixa as Diretrizes Nacionais para o
funcionamento das escolas indigenas, cria a categoria “escola indigena”, reconhecendo-lhe “a
condigao de escolas com normas e ordenamentos juridicos proprios”, garantindo-lhe autonomia
pedagogica e curricular.

A Educacgéao Escolar Indigena é uma modalidade educacional com praticas pedagodgicas
especificas calcadas nos principios da especificidade, na interculturalidade, no
bilinguismo/multilinguismo, na diferenca e valorizagdo das culturas indigenas. Os principais
objetivos da Educagao Escolar Indigena sdo a valorizagao das culturas dos povos indigenas, a
afirmagdo e manutencdo de sua diversidade, a afirmacdo das identidades étnicas e a
consideragao dos projetos societarios definidos de forma autbnoma pelos povos indigenas, entre
outros.

Sao reconhecidas como escolas indigenas aquelas localizadas em terras indigenas,
escolas com normas proprias e diretrizes curriculares especificas voltadas ao ensino intercultural
e bilingue ou multilingue, gozando de prerrogativas especiais para organizagéo das atividades
escolares, respeitando o fluxo das atividades econdmicas, sociais, culturais, religiosas e

especificidades de cada comunidade.
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Nessas escolas, o professor indigena é fundamental para que os saberes préprios da
comunidade educativa indigena sejam difundidos e incorporados &s praticas escolares. E
indiscutivel que o professor indigena conhega intimamente e desfrute do patriménio cultural do
seu povo, passado de pai para filho por meio da oralidade e de outras praticas sociais, uma vez
que a escola foi historicamente um instrumento de exclusdo de saberes e silenciamento da
memoria indigena.

A participagao do professor indigena, dessa forma, garante a especificidade da educagéo
escolar indigena. Um bom exemplo é a producéo de material didatico especifico, que deve ser
fruto de discussao e produgao coletiva do povo e comunidade escolar. Outro fator que também
depende do protagonismo indigena para a qualidade do ensino especifico é a gestdo da escola
e das praticas pedagogicas, de modo que seja possivel tracar curriculos e calendarios que

estejam de acordo com os interesses e necessidades da comunidade.

e Educagao Escolar Quilombola

A Educagéo Escolar Quilombola exige pedagogia propria, respeito a especificidade étnico-
cultural, ao contexto local e ao percurso histérico de cada comunidade, observando os principios
constitucionais e os principios que regem a Educacdo Bésica brasileira, tanto nas escolas
quilombolas como nas escolas que atendem estudantes oriundos dos territérios quilombolas.

Surge da pressdo do Movimento Negro, do Movimento Quilombola e das comunidades
por um sistema educacional condizente com seus anseios e lutas: pelo combate ao racismo, pela
terra, pela territorialidade, pelo territorio ancestral, pela valorizagéo da identidade e pertencimento
no campo e na cidade, demarcando a tematica dessa modalidade e dos quilombos, de forma
geral, no cenario politico, econdmico, ambiental e social. As lutas e reivindicagbes realizadas
pelos diversos sujeitos permitiram um salto qualitativo no que diz respeito aos instrumentos legais
que demarcam o percurso histérico do tema no cenario nacional.

No ano de 2003, foi sancionada a Lei Federal n°® 10.639/2003, que altera a LDB n°
9.394/96, tornando obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no
curriculo escolar da Educacéo Basica. Posteriormente, foi criado o documento que determina as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais, estabelecendo a
inclusdo de conteudos sobre a histéria e a cultura africana e afro-brasileira no curriculo,
subsidiando novas praticas pedagégicas de combate ao racismo, preconceito e discriminagdo no
processo de formacao da sociedade brasileira.

Em 2012, foram implementadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Escolar Quilombola (Resolugdo CNE/CEB n° 08, de 20 de novembro de 2012). Em 2013, foi a
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vez da Bahia implementar as Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educagado Escolar
Quilombola (Resolugdo CEE/CEB n° 68, de 20 de dezembro de 2013), as quais orientam os
sistemas de ensino a monitorar e garantir a implementac¢do da modalidade no Estado.
Segundo a Resolugdo do CNE/CEB n° 08, de 20 de novembro 2012, escolas quilombolas
sdo aquelas localizadas em territério quilombola, e Educagao Escolar Quilombola compreende a
educagéo praticada nas escolas quilombolas e nas escolas que atendem estudantes oriundos de
territérios quilombolas. Sendo assim, trata-se de uma educagao diferenciada na qual a realidade,
as discussoes sobre identidade e cultura e a memodria coletiva devem ser trabalhadas a partir da
histéria de luta e resisténcia desses povos, bem como dos seus valores, referenciais e marcos
civilizatorios.
Para compreensdo da modalidade de Educagdo Escolar Quilombola, torna-se
fundamental o conhecimento de alguns dos seus principios, tais como:
v' Direito a igualdade, liberdade, diversidade e pluralidade;
v Direito a educagao publica, gratuita e de qualidade;
v" Respeito e reconhecimento da histéria e da cultura afro-brasileira como elementos
estruturantes do processo civilizatério nacional;

v Protegao das manifestagdes da cultura afro-brasileira;

AN

Valorizagao da diversidade étnico-racial;

v" Promogao do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, credo, idade e
quaisquer outras formas de discriminagao;

v' Garantia dos direitos humanos, econémicos, sociais, culturais, ambientais e do controle
social pelas comunidades quilombolas;

v" Reconhecimento dos quilombolas como povos ou comunidades tradicionais;

v" Respeito aos processos histéricos de luta pela regularizagdo dos territrios tradicionais
dos povos quilombolas, dentre outros (Resolugdo CNE/CEB n° 68, de 20 de dezembro de
2013).

Nessa perspectiva, a Educagao Escolar Quilombola, em seus projetos educativos, deve
considerar o contexto sociocultural e a realidade dos povos quilombolas. O curriculo converge
para a garantia do direito dos estudantes de conhecer sua verdadeira histéria, o processo de
formagdo dos quilombos, em suas diversas escalas geograficas e o protagonismo dos
Movimentos Negro e Quilombola nas conquistas mencionadas.

Para isso, deve-se negar a histéria contada de cima para baixo, seguir a proposta politica
de um curriculo construido com os quilombolas e para os quilombolas, baseado nos saberes

tradicionais, conhecimento e referéncia as matrizes culturais. O curriculo precisa garantir os
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valores das comunidades, como a cultura, as tradigdes, o mundo do trabalho, a terra, a
territorialidade, a oralidade, a estética, o respeito ao ambiente e @ memoria.

As Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educagao Escolar Quilombola defendem, em
seu art. 29, que o curriculo deve abranger os

“modos da organizagdo dos tempos e espagos escolares das atividades pedagégicas, das
interagbes do ambiente educacional com a sociedade, das rela¢des de poder presentes no
fazer educativo e nas formas de conceber e construir conhecimentos escolares, constituindo
parte importante dos processos sociopoliticos e culturais de construgdo de identidades”.

Ja no art. 33, inciso Il, ha a referéncia a necessidade de flexibilizagdo na organizagéao
curricular, no que diz respeito a articulagdo entre a Base Nacional Comum Curricular e a parte
diversificada, no sentido de garantir a relagdo entre o conhecimento escolar e os saberes
tradicionais, aqueles conhecimentos produzidos pelas comunidades quilombolas. Outro ponto
importante refere-se a inclusdo das comemoragdes nacionais, regionais e locais no curriculo.

Na Bahia, a defesa de uma Educacédo Escolar Quilombola adquire mais importancia a
partir da andlise de que esse ente federativo € um dos cinco estados brasileiros com maior
numero de comunidades remanescentes de quilombo. Segundo a Fundagéo Cultural Palmares,
de acordo com as certiddes expedidas, existem 748 comunidades remanescentes de quilombos
certificadas, atualizadas até a portaria n® 122/2018, publicada no DOU de 26/04/2018. A Bahia
possui ainda o maior nimero de estudantes matriculados em escolas quilombolas. Segundo os
dados do Censo Escolar de 2017, a Bahia possui 582 unidades escolares quilombolas, com
72.693 estudantes, onde atuam 3.347 professores. Sendo assim, é dever do Estado a garantia
de uma EEQ de qualidade e contextualizada.

Chamamos atengdo para um ultimo ponto. O Estado da Bahia publicou, em 2013, o
documento que estabelece as Diretrizes Curriculares para Educagéo Escolar Quilombola no
Sistema de Ensino da Bahia, que traz, com devida profundidade, como os sistemas de ensino,
por meio de agdes colaborativas, devem implantar, monitorar e garantir a implementagéo da
Educacéo Escolar Quilombola. O Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educagao
Infantil e Ensino Fundamental se vale dessas orientagdes para sua efetiva implementagéo no

contexto escolar quilombola.

¢ Educacao Especial e Inclusiva

“A inclusdo acontece quando se aprende com as diferengas e ndo com as igualdades. ”
(PAULO FREIRE)
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Para melhor compreensdo sobre esta modalidade no municipio de Coaraci e, para
sensibilizar ao maximo os profissionais de educagéo sobre a importancia da Educagado Especial
e Inclusiva, como fruto da luta pelo direito assegurado da escola de todos e para todos, este texto
permite uma reflexdo a respeito dos marcos normativos da referida Modalidade, pautado na
legislagdo e suas especificidades, bem como descreve a trajetéria histérica, as lutas dos
movimentos, conquistas e desafios, apresentando alguns elementos importantes relacionados
aos fundamentos pedagdgicos na perspectiva inclusiva, os principios basicos e a importancia da
interdisciplinaridade, para efetivagdo concreta desta modalidade nas Unidades Escolares de
Coaraci.

Diante disso, é preciso entender como se deu a trajetéria da Educagéo Especial e de que
forma podemos melhorar sua efetivagéo, para que possamos “lutar pela igualdade sempre que
as diferencas nos discriminem” e “lutar pelas diferengas sempre que a igualdade nos
descaracterize” (BOAVENTURA SANTOS), assumindo um posicionamento mais ativo, critico e
construtivo.

A educacéo das pessoas com necessidades educacionais especiais, apesar de todos os
avangos, considerando as contribuigbes da ciéncia e os direitos sociais celebrados nos
instrumentos legais em decorréncia da luta de parcelas da sociedade civil, ainda configura-se
como uma trajetdéria com um longo caminho a frente a ser percorrido.

Na oportunidade, como forma de provocar o pensamento sobre esta modalidade,
sugerimos as seguintes questdes:

v" O que significa ser deficiente?

v" Que problemas essa condigdo humana acarreta para a vida de quem é considerado
deficiente?
As pessoas “com deficiéncia” sdo capazes de aprender?
Como uma pessoa “com deficiéncia” se sente no convivio na sociedade?

O que vocé entende por educagéo inclusiva?

ASEENEENEEN

Como devem ser as experiéncias educativas e em que espago devem acontecer?
A Organizagdo das Nagdes Unidas, em levantamento divulgado em 2006, estima que
existam 500 milhdes de pessoas com deficiéncias em todo o mundo, estando 80% nos paises
menos desenvolvidos. O Censo Demografico de 2000, realizado pelo IBGE, estima que, no
Brasil, 14,5% da populagdo tem algum tipo de deficiéncia. A época, essa porcentagem
correspondia a 24,5 milhdes de pessoas. (OSORIO, 2010)

O conceito de deficiéncia sempre esteve associado ao de falta, de incompletude ou
mesmo de defeito, imperfeigdo. Etimologicamente falando, deficiéncia vem do latim, deficiens,
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de deficere, que significa “ter uma falha”. De de + facere, quer dizer aquele que ndo consegue
fazer, que tem um corpo imperfeito, erro da natureza (FERREIRA; GUIMARAES, 2003).

Em 1980, a Organizagdo Mundial de Saude publicou a Classificagao Internacional de
Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagem (CIDID), que foi traduzida oficialmente para a Lingua
Portuguesa em 1989. Esse documento contempla a revisdo conceitual sobre a deficiéncia,
impulsionada pelas discussdes deflagradas em um encontro mundial, realizado em 1981 pela
OMS, que elegeu o ano como sendo o “Ano Internacional da Pessoa Portadora de Deficiéncia”.
Séo eles:

v Deficiéncia (impairment): diz respeito a uma anomalia de estrutura ou de aparéncia do
corpo humano e do funcionamento de um 6rgéo ou sistema, independentemente de sua
causa, tratando-se, em principio, de uma perturbagao de tipo organico.

v Incapacidade (disability): reflete as consequéncias de uma deficiéncia no ambito funcional
e da atividade do individuo, representando, desse modo, uma perturbagdo no plano
pessoal.

v' Desvantagem (handicap): refere-se as limitagdes experimentadas pelo individuo em
virtude da deficiéncia e da incapacidade, refletindo-se nas relagbes do individuo com o
meio, bem como em sua adaptagédo ao mesmo. (TEIXEIRA, 2003, p. 122)

Em 2001, a partir de intensos debates da sociedade, a OMS propés uma nova
classificagéo que visa integrar as dimensdes bioldgicas, emocionais, sociais e ambientais, que
interferem na definicdo da pessoa com deficiéncia. Com a tradugao para a Lingua Portuguesa, a
Classificagao Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF), define a deficiéncia:

“[...] uma condicdo do sujeito que ndo depende apenas da sua dimensé&o organica, pois 0s
condicionamentos sociais € ambientais podem minimizar ou acentuar as diferencas, de
acordo com as oportunidades e agdes valorativas que se oferecem aos sujeitos.” (BASTOS,
2006, p. 63)

Historicamente tem se registrado ndo somente preocupagédo com as definigdes a respeito
da deficiéncia, mas com os termos empregados para nomea-las. BASTOS (2006), a partir dos
estudos de SASSAKI (2005) sobre o assunto, elencou os seguintes termos utilizados no Brasil:

“- Durante séculos as pessoas com deficiéncia foram chamadas de ‘invalidas’, que se
referiam a “individuos sem valor”;

- No século XX, até aproximadamente a década de 1960, os termos ‘incapacitados’ e
‘incapazes’ indicavam ‘individuos sem capacidade’. Posteriormente passou a significar
‘individuos com capacidade residual’;

- No periodo aproximado de 1960 a 1980, os termos mais utilizados foram ‘os defeituosos’,

‘os deficientes’ e os ‘excepcionais’ para designar ‘individuos com deformidade’, com
‘deficiéncia mental’;
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- De 1981 até por volta de 1987, o termo usado foi ‘pessoas deficientes’ influéncia da ONU,
que nomeou o ano de 1981 como o Ano Internacional das Pessoas Deficientes;

- De 1988 a meados de 1993, o termo utilizado foi ‘pessoa portadora de deficiéncia’ em
oposicédo a ‘pessoa deficiente’, que indicava que a pessoa toda era deficiente. Este termo
foi utilizado pelas Constituigdo Federal e por praticamente todas as leis e politicas publicas
neste periodo;

- De 1990 até hoje, usam-se os termos ‘pessoas com necessidades educacionais especiais’
e ‘pessoas com deficiéncia’, cada um com significado proprio. O termo ‘necessidades
especiais’ pode se referir a pessoas com deficiéncia ou ndo, e o termo ‘pessoas com
deficiéncia’ surgiu da reflexdo de que deficiéncias ndo se portam, ndo séo carregadas como
objetos de um lado para outro, elas séo vivenciadas.” (BASTOS, 2006)

Na realidade, observa-se que todos os termos mencionados séo aplicados no cotidiano
das pessoas, em diferentes espacos sociais. Vale assinalar que, no campo educacional, o termo
“necessidades educacionais especiais” se sobressai em relagdo aos outros. Na oportunidade,
consideramos que este é o termo mais adequado para nomear a condigdo do aluno com
deficiéncia no processo de escolarizagdo, pois entendemos que quando a escola ndo congrega
competéncia suficiente para atender as demandas de aprendizagem dos alunos, eles passam a
ter necessidades especiais. Essas necessidades educacionais sdo assim qualificadas
exatamente porque a escola, ao longo do tempo, ainda ndo se desenvolveu politica e
pedagogicamente o bastante para trabalhar com a diversidade humana.

As praticas sociais, voltadas as pessoas com deficiéncia, ao longo do tempo, séo
fortemente marcadas pela concepgado de anormalidade imputada aos sujeitos, sejam por
caracteristicas organicas, psicoldgicas ou sociais. A anormalidade, expressa na deficiéncia,
denota um valor negativo que produz incapacidades, limitagdes, impossibilidades, classificagoes
que se convertem em privagdes, impedindo a participacado das pessoas na vida em sociedade.

Desse modo, podemos dizer que a deficiéncia € um construto social que impde condigdes
excludentes aqueles que tém atributos que fogem do padréo definido como aceitavel e desejavel,
visto que o atendimento ao padrao corresponde ao atestado de aptiddo em termos de habilidade,
capacidade e inteligéncia.

Segundo TUNES (2007), a concepgao de deficiéncia associa-se a ideia de expectativa
social, contaminando todo o ser e autorizando sua identificagdo social como uma pessoa
deficiente. A diferenca inscrita na deficiéncia, categorizada em tipos e niveis, indica o desvio do
padrdo e se torna motivo suficiente para que as pessoas enquadradas nessa condigdo sejam
classificadas como inferiores frente aos ditos “normais”. Com efeito, o preconceito, a
estigmatizagéo, a discriminagéo e a marginalidade sao atitudes que servem de referéncia para

demarcar a fronteira entre as pessoas, forjando e fortalecendo as praticas excludentes.
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O processo de inferiorizagdo do ser humano, em virtude da proclamagdo de suas
deficiéncias, historicamente, tem sido influenciado pela perspectiva naturalista (¢ a forma de
conceber todas as realidades como partes integrantes exclusivamente da natureza fisica), com
implicagbes decisivas na produgdo cientifica da Medicina e da Psicologia. Essas implicagdes
resultaram em acdes de explicagao e ordenamento das pessoas em categorias como patolégico
e normal, respaldando a criagdo das instituicbes como asilos, manicomios, hospitais,
penitenciarias, escolas, creches. (WERNER, 2007)

A criagdo dessas instituicbes é analisada por FOUCAULT (2001) como obra da
modernidade, a partir do século XVIII, para enquadrar, corrigir e cuidar das pessoas com
anomalias, expressao do processo geral de normalizagéo social, politica e técnica A educagao
das pessoas com deficiéncia em todo o mundo, até bem pouco tempo, foi organizada em
instituicbes isoladas, denominadas de escolas especiais, geralmente, com carater altamente
seletivo e segregador, realizando uma modalidade educacional conhecida como educagao
especial.

No Brasil, as experiéncias de atendimento educacional as pessoas com deficiéncia
iniciam-se, no periodo do Império, com a criagdo, por D. Pedro Il, do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, hoje chamado de Instituto Benjamin Constant, e o Instituto dos surdos
Mudos, em 1857, atual Instituto Nacional da Educagdo dos Surdos, ambos no Rio de Janeiro.
Nessa época, as pessoas com deficiéncia eram retiradas de seus lares e de suas comunidades
para serem abrigadas em instituigdes residenciais e hospitalares, espacos essencialmente
assistencialistas e segregadores. (TEIXEIRA, 2003)

A primeira metade do século XX foi marcada pela proliferagédo de instituicdes privadas de
educagéo especial de caracteristica assistencialista, ao passo que, no setor publico, foram
criadas instituicbes somente para atender pessoas com deficiéncia mental. Nesse contexto,
foram criadas, até meados dos anos 50, a Sociedade Pestalozzi, a Associagédo de Assisténcia a
Crianga Defeituosa (AACD) e a Associagado de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), ambas
de natureza privada.

De acordo com MAZZOTA (2001), a segunda metade do século XX foi explicitamente
caracterizada pelas campanhas nacionais promovidas pelo governo federal, para efetivar o
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, sendo este periodo representado,
centralmente, por agdes de reabilitagdo para todos os tipos de deficiéncias.

A partir dos anos 60, com as Leis de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, n® 4.024/61
e n° 5.692/71, foram criados os dispositivos legais que definiram e regulamentaram o
atendimento educacional das pessoas com deficiéncia, dentro da 6tica de que o direito a

educacgéo fosse atendido dentro do sistema de ensino. Esse periodo é influenciado pelas
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perspectivas de normalizagao e integragéo escolar, inspiradas nos movimentos que ocorriam no
contexto internacional, sobretudo nos paises escandinavos.

A integragao escolar, apesar dos apelos criticos contra a segregagdo socioeducacional
das pessoas com deficiéncia efetivada pelas instituigdes especializadas, de cunho médico-
terapéutico, ndo conseguiu superar o carater excludente da légica vigente. Ao contrario, acabou
reforcando e institucionalizando a exclusdo dentro das escolas comuns que passaram a ter
alunos com deficiéncia no mesmo espaco fisico dos ditos “normais”, s6 que em classes
separadas.

Havia nas escolas as salas de aula comuns para os considerados normais e as classes
especiais para os alunos com atributos que comprometessem o acompanhamento das atividades
curriculares padrées. Quando os comprometimentos impediam a inser¢cdo dos alunos nas
classes especiais, estes permaneciam em escolas ou nas outras instituicdes especiais.

Desse modo, a integragdo constituia um esforgo unilateral tdo somente da pessoa com
deficiéncia e seus aliados (familia, instituicdo especializada e algumas pessoas da comunidade
que abracem a causa da insergao social), sendo que ela deveria procurar tornar-se mais aceitavel
pela comunidade.

“A integragdo sempre procurou diminuir a diferenga da pessoa com deficiéncia em relagdo
a maioria da populacéo, por meio da reabilitagdo, da educagado especial e até de cirurgias,
pois ela partia do pressuposto de que as diferengas constituem um obstaculo, um transtorno
que se interpde a aceitagdo social.” (SASSAKI, 2005, p. 21-22).

Diante desse contexto, na perspectiva de integragdo, a escola tinha apenas o papel de
permitir o ingresso, enquanto ao aluno com deficiéncia cabia todo o esforgo para atingir os
objetivos educacionais tragados pela instituicdo escolar. Nesse caso, era o aluno que se
adaptava a escola em suas condi¢des normalizadoras, que tinha o propdsito de aproximar, o
maximo possivel, o aluno com deficiéncia dos outros ditos normais.

Assim, MENDES (2006), afirma que o inicio da institucionalizagdo da educagéo especial
em nosso pais coincidiu com “o auge da hegemonia da filosofia da ‘normalizagdo’ no contexto
mundial, e passamos a partir de entdo a atuar, por cerca de trinta anos, sob o principio de
integracdo escolar”, até que emergiu o discurso em defesa da "educagao inclusiva", a partir de
meados da década de 1990.

Com o intuito de superar o impacto excludente gerado pela perspectiva da integragdo
escolar, nos moldes da filosofia da normalizagao, inicia-se um movimento mundial em favor do
paradigma da incluséo, que rompe com a visdo limitada e limitadora da integragéo, defendendo
o direito a educagéo para todos, que comega a ser discutido internacionalmente, a partir da

segunda metade da década de 80, ganhando forga e efetividade com as conferéncias mundiais
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que resultaram nos seguintes documentos: Declaragdo Mundial de Educagao para Todos (1990),
e a Declaragdo de Salamanca (1994).

O Brasil, nesse contexto, tem assumido nos textos legais e nas politicas publicas
orientacdes baseadas na perspectiva da educacgéo inclusiva, como é o caso da Politica Nacional
de Educacdo Especial (PNEE), de 1994, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n°®
9.394/96), a Lei n® 7.853/89, sobre a Politica Nacional para a integracéo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, as Diretrizes Nacionais para Educagdo Especial na Educagédo Basica (2001), e a
recente Politica Nacional de Educacgao Especial, na perspectiva da Educagéao Inclusiva (2008),
dentre outras.

Importa assinalar no contexto nacional a contribuigéo politica e legal que a promulgagéo
da Constituicdo Federal de 1988 traz para o movimento da inclusdo quando define como um de
seus objetivos fundamentais no art. 3°, “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, idade, e qualquer forma de discriminagdo”. No Cap. lll, Secdo |, art. 206°, Inciso
I, garante a todos os cidadaos “igualdade de condi¢gdes para o acesso e permanéncia na escola”.
Especificamente, para as pessoas com deficiéncia, o art. 208°, Inciso lll, firma como dever do
Estado a garantia ao “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. (BRASIL, 1988).

Conforme a Politica Nacional de Educagido Especial, na perspectiva da Educagao
Inclusiva de 2008 (BRASIL, 2008), o movimento mundial pela educagéo inclusiva € uma agao
politica, cultural e social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagao.

A educacgéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgéo
de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que
avanga, em relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da
produgéo da excluséo dentro e fora da escola.

Esta intengao de efetivar uma perspectiva educacional inclusiva, tem como apelo principal
a transformagdo das instituicdes escolares, que devem primar pelo acesso dos alunos, nas
escolas comuns, em todos os seus niveis e modalidades, demandando dos sistemas de ensino
a responsabilidade com a adequacéo fisica, organizacional, curricular, pedagdgica as diferentes
caracteristicas e necessidades educacionais dos alunos, e ndo o contrario, como se deu na
experiéncia de integragéo escolar.

E consenso entre educadores e estudiosos do assunto que a tematica da inclusdo escolar
€ um campo minado por muitas polémicas e dissonancias, configurado com os diferentes
entendimentos que s&o construidos tendo em vista as perspectivas politico-ideolégicas

assumidas pelas pessoas envolvidas na gestdo do municipio. Considerando essa ressalva, faz-
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se oportuno valorizar a reflexdo de TUNES e BARTHOLO (2006) quando declaram a
necessidade de pensarmos sobre o porqué e o para qué do processo inclusivo que estamos
assumindo, haja vista existir diferentes formas de concretiza-lo.

A tomada de consciéncia nos permite ter a clareza do projeto histérico que estamos
ajudando a construir, por meio da nossa agdo educativa, e quais os desafios subjetivos e
objetivos teremos que enfrentar para sua efetivagdo, num contexto profundamente contraditério
e excludente.

Em consonancia com a preocupagdo em tela, MITJANS MARTINEZ (2005), argumenta
que uma visao restrita de incluséo escolar, como se tem demonstrado na realidade educacional,
pode ser impedimento para que se forme a consciéncia da magnitude das mudangas a serem
realizadas para corresponder as necessidades de aprendizagem dos alunos.

Efetivamente, a proposta da educacéo inclusiva, com vistas ao atendimento dos alunos
com deficiéncia e com necessidades educacionais especiais, consiste na matricula em
instituicbes e salas de aula comuns, devendo ter as condigdes garantidas de acesso ao curriculo
e as oportunidades decorrentes do desenvolvimento curricular e pedagégico destinados aos
alunos da turma em que esta inserido. As oportunidades devem proporcionar ajudas pedagdgicas
que representem possibilidades concretas de socializagédo, aprendizagem e desenvolvimento do
aluno no processo de escolarizagao.

Com a perspectiva inclusiva, a educagdo especial deixa de ser o unico espago e
oportunidade destinados aos alunos e passa a ser uma modalidade de ensino que atravessa
todo o processo de escolarizagéo, da Educagao Basica até o Ensino Superior. As Diretrizes
Nacionais para Educagao Especial definem essa modalidade como:

“[...] um conjunto de recursos e servigos para apoiar, suplementar, e, em alguns casos,
substituir os servigos educacionais comuns de modo a garantir a educagdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam

necessidades educacionais especiais, em todos os niveis, etapas e modalidades de
educagdo.” (BRASIL, 2001, p. 6)

LEITE (2004) alerta para o descompasso entre as praticas educativas desenvolvidas nas
escolas e as diretrizes legais. Pesquisas recentes demonstram um cenario de agdes pontuais e
sem planejamento, clima organizacional de descrenga, receios e impoténcia pedagogica,
auséncia de preparagao dos profissionais, falta de estrutura fisica e material, bem como a falta
ou precariedade no apoio pedagdgico as escolas. (SANTOS, 2010)

Os descompassos constatados na realidade educacional retratam as condigbes
problematicas com que os sistemas de ensino estéo acolhendo os alunos desta modalidade nas
escolas. Com gravidade, o crescimento do niumero de matriculas anualmente tem intensificado

a magnitude dos desafios que estao postos aos educadores e a sociedade em geral.

Certificagao Digital: KYMAOSFL-C47RGKRV-PHVPQES6-ROPJGLZI
Versao eletronica disponivel em: https://coaraci.ba.gov.br
Documento assinado digitalmente conforme MP n° 2.200-2/2001 de 24/08/2001, que institui a infra-estrutura de Chaves Publicas Brasileira - ICP Brasil



i DIARIO Fogio 1202 o5
= g | | 29 de abril de
OFICIAL

——— Prefeitura Municipal de
COARACI Coaraci

12 D€ DEZEMBRO DE 1952

O Censo Escolar de 2006 (BRASIL, 2008) registrou uma evolugéo importante no niumero
de matriculas na educacao especial. De 43.923 alunos, em 1998, saltou para 325.316 o numero
de alunos em 20086, registrando um crescimento de 640%. Observou-se, também, o crescimento
de 146% das matriculas nas escolas publicas, com 441.155 (63%) dos alunos no ano de 2006,
em contraposicdo a 1998, quando registraram 179.364 (53,2%) alunos, no sistema publico de
ensino e 157.962 (46,8%) nas instituicdes particulares.

Na oportunidade, é valido ressaltar que as decisdes e agbes para a inclusdo dos
estudantes com necessidades educativas especiais e com deficiéncia, devem fazer parte do
projeto politico-pedagdgico, na intengdo de que os alunos ndo sejam meros inquilinos ou
hospedes da escola, verdadeiros estranhos no ninho.

Para tanto, existem sérios e complexos enfrentamentos que precisam ser assumidos, ndo
somente pelos educadores, mas por toda a comunidade escolar, se quisermos contribuir com a
construgéo de uma experiéncia educativa menos excludente para o maior numero de pessoas
possivel. Entre eles, destacam-se:

v A estrutura excludente da escola, expressa em seus mecanismos de acesso e
socializagao do saber;
A resistente ideia de que existem alunos ideais;
A padronizagao do processo de ensinar e aprender;

A desigualdade gerada pela diferenga/deficiéncia;

ASEENEENEEN

As posturas de negagao ou intolerancia das pessoas frente a presenga dos alunos com

deficiéncia na escola;

N

A fragilidade da formagao dos profissionais;
v" Ainsergdo do aluno na escola somente para ser socializado, sem chances de aprender e
se desenvolver, entre outros.

Esses e tantos outros enfrentamentos precisam se converter em desafios regidos pela
esperanga anunciada poeticamente por Paulo Freire:

“[...] Nao te esperarei na pura espera, porque o meu tempo de espera € um
tempo de que fazer [...] Estarei preparando a tua chegada como o jardineiro
prepara o jardim, para a rosa que se abrira na primavera.” (Trecho do poema
Cangao Obvia)

Como descrito acima nesta breve trajetdria histérica, ao assumir os principios da inclusdo
como marco politico, ideoldgico, social, cultural e pedagdgico na Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (MEC/2008), o Brasil estabeleceu um
compromisso na busca de caminhos para garantir o direito de todos a educacgao. Isso significou,

antes de tudo, um pacto com os grupos sociais, historicamente excluidos pela sua condi¢édo da
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deficiéncia ou por apresentar padrdes de comportamento e de aprendizagem diferenciados. Ao
mesmo tempo, a assungdo desses principios pelo Brasil significou um chamado a sociedade e
aos seus atores sociais que pensam, organizam, gerem e atuam na escola para enfrentarem o
desafio de ressignificar o espago escolar para que nele comunguem a igualdade de direitos e as
diferengas dos seus sujeitos.

Nesse sentido, ha uma preocupacédo que esses estudantes estejam contemplados, em
respeito ao que esta estabelecido no Plano Nacional de Educagédo (Lei n° 13.005/2014) e nas
convengdes internacionais nas quais o Brasil € signatario. A garantia do acesso a escola regular
€ uma premissa basica do sistema educacional brasileiro, criangas, jovens e adultos com
deficiéncia devem estar matriculados na sala de aula comum tendo acesso ao curriculo escolar,
conforme prever a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei n°® 9.394/1996.

A Educacao Especial na perspectiva inclusiva contempla a identificagdo e a eliminacéo
das barreiras, principalmente as de acesso aos conhecimentos, deslocando o foco da condigdo
de deficiéncia de estudantes para a organizagao e a promogéao da acessibilidade aos ambientes
escolares (arquitetdnica) e a comunicagao (oral, escrita, sinalizada, digital), em todos os niveis,
etapas e modalidades, visando a autonomia e a independéncia dos educandos.

A educacédo especial integra a educacéo regular, devendo estar presente no Projeto
Politico Pedagdgico. Historicamente, pessoas com deficiéncia sofrem discriminagdo e sé&o
vitimas de preconceitos e violéncias por comportamentos ou atitudes no ambiente escolar. As
barreiras atitudinais ndo podem ser desconsideradas sob a pena de que negligenciar a
diversidade e a diferenca como conceitos intrinsecos e indissociaveis da marca identitaria de
cada sujeito social. Assim, a Educagdo Especial/Inclusiva € uma modalidade de educagéo que
perpassa transversalmente todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, oferecendo um
conjunto de servigos e recursos especializados para complementar e/ou suplementar o processo
educacional dos estudantes com necessidades educacionais especificas. A inclusdo
socioeducacional dos estudantes com deficiéncia (cegueira, baixa visdo, deficiéncia auditiva,
surdez, surdocegueira, deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica ou deficiéncias mudltiplas),
transtornos globais do desenvolvimento (autismo, Sindrome de Asperger, Sindrome de Rett ou
transtorno desintegrativo da infancia) e altas habilidades/superdotagéo, entre outros, € um
desafio a ser enfrentado por todos. A transformagao da escola ndo deve ser entendida como uma
mera exigéncia do ordenamento legal, e sim um compromisso inadiavel das escolas, familia e
sociedade, como forma de garantir a esses estudantes o acesso a educacgao.

Partindo-se do principio inclusivo de que a sala comum ou regular € o espago que pertence
a todos os estudantes matriculados na unidade escolar, verifica-se que o fazer pedagdgico ai

produzido precisa ser indagado quanto as suas concepgdes e praticas de homogeneizagao.
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Desse modo, é imprescindivel refletir, identificar e ressignificar crengas, valores, saberes, ideias,
referenciais culturais e estilos de aprendizagem que representam apenas um grupo definido
como normal.

Perceber quais as representagées mobilizam as escolhas das estratégias, das atividades,
formas de avaliagdo, materiais didaticos, disposicdo das carteiras, da mesa do professor,
dindmicas interacionais entre docente e estudante e entre seus pares, é tentar entender como as
praticas pedagdgicas de exclusdo sdo edificadas na sala de aula. Esse € o primeiro passo para
a mudanga na conquista do maior desafio que se impde ao profissional da educagao
contemporaneo que é educar na diferenga. (ANDRADE, 2009)

Por isso, é salutar e formativo quando ao planejar a sua aula, o professor busca tornar a
sua pratica flexivel, elastica e fluida capaz de captar este outro diferente de si. Certamente, este
movimento ndo captara apenas os diversos, mas todos os outros que estdao no entorno e mesmo
apresentando padrdes semelhantes de comportamento e de aprendizagem ainda n&o foram
captados pela escola. Desse modo, quando o docente pensar o seu fazer pedagégico, em fungao
do estudante com deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo ou TGD estara favorecendo
também os outros discentes que ndo sdo considerados publico alvo da educagéo especial. Sob
este enfoque, é importante que o professor enxergue o estudante publico-alvo da Educagao
Especial/lnclusiva como alguém que possui especificidades sim, mas que também tem
possibilidades.

Desta forma, estando esses estudantes incluidos em classe regular, as habilidades e
competéncias sdo as mesmas exigidas para os demais educandos matriculados na educagao
basica, desde quando as suas diferengas sejam contempladas no processo educacional. Assim
sendo, ao surdo nado sera exigida a habilidade de ouvir e falar uma lingua, ao mesmo tempo em
que para o cego nao sera esperado o desenvolvimento da habilidade de ver, enquanto que do
surdocego nao se deve esperar que ele veja, ouca e fale. Dai, que as competéncias e habilidades
desenvolvidas na escola devem se dar a partir da perspectiva do potencial do estudante e ndo
da sua falta.

Isso significa afirmar que a Educagao Especial/lnclusiva é concebida para possibilitar que
todos os estudantes atinjam os objetivos da educagéo geral, utilizando, quando necessario,
processos diferenciados de ensino e aprendizagem, sem serem privados de apropriarem-se das
disciplinas com seus respectivos contetidos programaticos. Portanto, para o publico da Educagéo
Especial/lnclusiva “o curriculo a ser desenvolvido é o das diretrizes nacionais para as diferentes
etapas modalidades da Educagédo Basica: educacao infantil, educagdo fundamental, ensino

médio, educacgdo de jovens e adultos e educagao profissional” (BRASIL, 2001, p. 57).
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As experiéncias educacionais inclusivas manifestam nos professores inquietagbes em
relagcédo a pratica pedagdgica com os estudantes publico-alvo da Educacédo Especial, mais
especificamente no que se refere aos procedimentos de avaliar, promover e certificar. A
inquietagdo se sobressai em relagdo aos estudantes com deficiéncia intelectual, mdltipla
deficiéncia e TGD, visto que, para aqueles que possuem deficiéncia visual e surdez sem
comprometimento intelectual a exigéncia é que, no processo avaliativo, sejam ofertados
instrumentos de avaliagdo acessiveis aos sistemas de comunicagdo deles: Braille e Libras,
respectivamente.

No caso do estudante surdo, a Lingua Portuguesa deve ser tratada pedagogicamente
como segunda lingua, implicando, desse modo, que a sua avaliagdo seja diferenciada,
respaldando-se nos processos de produgao escrita similares ao de um estrangeiro. Sendo assim,
0 mais importante € o professor ter consciéncia de que o processo avaliativo de qualquer
estudante se constitui de varios momentos, diversas formas e com a utilizacdo de varios
instrumentos. Ter o habito de observar e fazer registros do desempenho dos estudantes, no que
se refere a realizagdo das atividades em sala de aula, apresentagédo de pesquisas extraclasse e
a interagdo com os colegas na turma podem compor o processo de avaliagdo formativo
desenvolvido pelo professor.

O Estado da Bahia publicou em 2017 as Diretrizes para a Educacéao Inclusiva, que trazem,
com devida profundidade, elementos que orientam a pratica pedagdgica inclusiva em todas as
instancias do servigo educacional publico. Este referencial se vale dessas orienta¢des para sua
efetiva implementacdo no contexto escolar inclusivo.

Em consonancia com a perspectiva inclusiva da Educagdo Especial, o Documento
Curricular Referencial Coaraciense reconhece e valoriza a diversidade demandada pelos
estudantes com deficiéncia. No atendimento a essas demandas sdo identificadas barreiras
arquitetbnicas, comunicacionais e atitudinais. Para a eliminagdo dessas barreiras, faz-se
necessario o fortalecimento de politicas publicas que foquem a agdo pedagdgica para além da
condigéo de deficiéncia e se desloquem para a organizagdo do ambiente e planejamento dos
servigos com vistas a plena acessibilidade.

Assim, é necessario que a Unidade Escolar implemente mudancas em seu Projeto Politico
Pedagdgico e na elaboragdo do planejamento de vivéncias escolares, identificando a demanda
e as reais necessidades dos estudantes, para desenvolver um curriculo escolar inclusivo, que
garanta a aprendizagem e o processo de avaliagdo, considerando e respeitando as
especificidades bem como os limites e possibilidades, conforme estabelecido na legislagéo sobre

esta modalidade de ensino.
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O parecer CNE/CEB 17/2001 (BRASIL, 2001) ja anunciava que “[...] ndo é o aluno que se
molda ou se adapta a escola, mas ¢ ela que, consciente de sua fungdo, coloca-se a disposigao
do aluno, tornando-se um espago inclusivo.” STAINBACK E STAINBACK (1999), reforga a
necessidade do ajuste curricular a partir de uma cuidadosa avaliagdo dos estudantes,
considerando o ponto de partida de aprendizado de cada um e o seu desempenho em cada
atividade realizada, sendo fundamentado no contexto sociocultural da escola e da familia e
contando com a colaboragéo de equipes formadas pelos professores e agentes educadores da
escola e, quando necessario, com o apoio de equipes multidisciplinares. Desse modo, o olhar
para a diversidade passa a ser uma tarefa de realizagdo coletiva, ndo apenas sob a
responsabilidade do professor, prevendo mudancas de ordem educativa e social. Para tanto, &
preciso preparar os fundamentos e estratégias pedagdgicas inclusivas, educadores, organizar
praticas didatico-curriculares, adquirir e implantar recursos fisicos e materiais, para que os alunos
com necessidades educacionais especiais n&o sejam privados de um espago social, no qual eles
podem se desenvolver.

De acordo com HEREDERO (2010), as adaptagdes curriculares de acesso ao curriculo
sdo ajustes graduais que se promovem no planejamento escolar e pedagoégico, bem como nas
acOes educativas. Sdo possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de
aprendizagem apresentadas, para tornar o curriculo apropriado as peculiaridades dos alunos
com necessidades especiais.

VYGOTSKY (1896-1934), enfatiza que a condigdo humana nao é dada pela natureza, mas
construida ao longo de um processo historico-cultural, pautado nas interagdes sociais realizadas
entre 0 homem e o meio. Ou seja, os aspectos bioldgicos ndo sao determinantes. Segundo ele,
o desenvolvimento de qualquer pessoa, tenha ela deficiéncia ou ndo, depende das oportunidades
de aprendizagem e das relagdes que estabelece. Vale mencionar que o estudioso dedicou boa
parte de sua vida a observagdo e a educagdo de criangas com deficiéncia, principalmente
intelectual.

O preparo do professor no contexto da educagéo inclusiva € o resultado da vivéncia e da
interagdo cotidiana com cada um dos estudantes, com e sem deficiéncia, a partir de uma pratica
pedagogica dindmica que reconhece e valoriza as diferengas. Nao ha especializagao capaz de
antever o que somente no dia a dia podera ser revelado.

A arte de ensinar é a mais grandiosa riqueza que o profissional pode ter visto que & por
meio ou através dele que tudo comega e tudo se guia, a sociedade precisa sim de um
entendimento mais aprofundado sobre a importancia da aceitagdo dessas pessoas que
inocentemente nasceram para usufruir de uma atengéo especial. Sendo que o professor que ja

se encontra inserido no mercado de trabalho, a possibilidade concreta e inequivoca de educagao
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continuada, de modo que esse ele cada vez mais esteja em sintonia com as demandas do seu
tempo e espago e com os saberes necessarios a construgdo tanto dele, quanto do proprio
estudantes, os saberes necessarios ao pleno exercicio da cidadania.

Para que se programe a proposi¢cao das adequagdes curriculares, alguns autores tém
produzido diferentes instrumentos para nortear a pratica pedagdgica, dentre os quais esta o
Documento de Adaptagao Curricular Individual. Tal documento tem sido amplamente veiculado
no cenario de educagdo brasileira, no sentido propor formas de organizagdo de praticas
educacionais inclusivas para o publico da educagédo especial, por apresentar demandas
especificas ao processo de escolarizagéo.

Ainclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais em classes comuns, exige
ainda que a escola regular se organize, para oferecer:

v Possibilidades objetivas de aprendizagem a todos os alunos, especialmente aqueles com
deficiéncias;

v" Tecnologias que permitam cada vez mais a integragdo de criangas com necessidades
especiais nas escolas, facilitando todo o seu processo educacional e visando a sua
formacéo integral.

v" Apoio de um grupo de profissionais que atuem na Educagéo Especial, como educador
fisico, professor, psicélogo, fisioterapeuta, fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional e
psicopedagogo.

Nesse novo contexto a constru¢do de um curriculo que possibilite oportunidades de
vivenciar as praticas pedagogicas, podem estabelecer uma relagéo bastante fortalecida e
significativa de modo que os sujeitos levem em consideragdo a importancia da cultura, da
linguagem e das relagdes sociais, fornecendo base para uma educagéo na qual o homem seja
visto na sua totalidade, na multiplicidade de suas relagdes com outros, na sua especificidade
cultural e na sua dimenséo histérica, em processo de construcéo e reconstrugdo permanente.

O olhar com o qual Vygotsky nos propde examinar as possiveis limitacdes desses
estudantes ndo é de complacéncia ou desanimo, mas, sim, o de uma visao dialética do real, que
leve a constatagdo de que, se existem problemas, existem também possibilidades. E os
problemas podem ser uma fonte de crescimento. Desse modo, para o autor, "um defeito ou
problema fisico, qualquer que seja sua natureza, desafia o organismo”. Assim, o resultado de um
defeito é invariavelmente duplo e contraditério. Por um lado, ele enfraquece o organismo, mina
suas atividades e age como uma forga negativa. Por outro lado, torna a atividade do organismo
dificil, agindo como um incentivo para aumentar o desenvolvimento de outras fungbes no
organismo, despertando-o para redobrar atividade, que superara a dificuldade. Esta € uma lei

geral, igualmente aplicavel a biologia e a psicologia de um organismo.
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As estratégias pedagogicas adequadas sdo capazes de provocar avangos que nao
ocorreriam espontaneamente. E a isso que se refere um de seus principais conceitos, o de zona
de desenvolvimento proximal (ZDP). A ZDP nada mais é do que a distancia entre o
desenvolvimento real, determinado por meio da solugdo independente de problemas, e o
desenvolvimento potencial, determinado pela resolugao feita com a ajuda de um adulto ou em
colaboragéo com companheiros.

Por meio dessa concepgao, Vygotsky ressalta a importancia da escola e do professor no
processo de desenvolvimento dos alunos. Para ele, o educador, em primeiro lugar, deve
conhecer bem o estudante a fim de planejar estratégias a partir de objetivos baseados em seu
potencial, ou seja, naquilo que ele é capaz de fazer quando conta com ajuda. Em uma de suas
muitas obras, o psicélogo afirma que “o comportamento atualizado é apenas uma infinitésima
parte do comportamento possivel.”

Vygotsky deixa transparecer a sua crenga na plasticidade - capacidade de se transformar
do organismo e do ser humano - na capacidade do individuo de criar processos adaptativos com
o intuito de superar os impedimentos que encontra. Apesar de o organismo possuir, em potencial,
essa capacidade de superagao, ela so se realiza a partir da interagdo com fatores ambientais,
pois o desenvolvimento se da no entrelagamento de fatores externos e internos.

Nessa perspectiva, nos cegos, o organismo se reorganiza para que as fungdes restantes
trabalhem juntas para superar o impedimento visual, processando estimulos do mundo exterior
com a ajuda de meios especiais, tal como o Braille. O mesmo acontece com os surdos, que
desenvolverdo capacidades visuais e espacos-temporais, na interagdo com instrumentos
diversos, tendo a Lingua de Sinais um papel preponderante nesse processo. E nessa
perspectiva, também, que, para sujeitos com sérios problemas motores e que tenham grande
dificuldade no ato da escrita, o0 uso de instrumentos como o computador - ou, na falta desse, da
magquina de escrever - atua como estimulo e como suporte para a superagéo de dificuldades. O
autor, entretanto, enfatiza constantemente o papel do contexto sociocultural nesse processo de
superagao. Esse processo nao se realizaria de uma forma espontaneista. Desse modo, obter um
curriculo que oportunize vivenciar a cultura do seu proprio povo levando em conta a sua
identidade local € de suma importancia a medida que o meio social com o qual o mesmo esta
inserido possa proporcionar um aprendizado significativo e satisfatorio.

Sob esse enfoque, cabe a gestdo municipal, gestdo da educagdo e profissionais da
educacdo, que atuam nas escolas, a tarefa de garantir a circulagdo de conhecimento, da
multiplicidade de pensamentos, bem como a humanizacdo nas relagbes decorrentes dos
processos de ensino e de aprendizagem, tao necessarias principalmente, para esse publico em

particular.
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Na oportunidade, é pertinente destacar que no dia 14 de agosto de 2020, em atendimento
a meta 4 do Plano Municipal de Educacéo de Coaraci, o Governo Minha Cidade, Meu Orgulho
inaugurou o CRIE — Centro de Referéncia em Inclusdo Educacional Santa Dulce dos Pobres,
visando acolher os alunos com deficiéncia e com necessidades educacionais especiais,
matriculados na rede publica municipal de ensino, em turno oposto ao que estdo matriculados,
oferendo servigos como: atendimento psicoldgico, psicopedagogico, fisioterapéutico, orientagao
escolar, entre outros. Esta foi uma grande conquista para a comunidade e para a educagéo do
municipio.

E importante frisar também que mesmo as competéncias e habilidades da BNCC que néo
citam diretamente o tema da diversidade, devem ser trabalhadas nos componentes curriculares
de modo a promover o didlogo, a valorizagédo, o acolhimento e o respeito as diferengas. Além
disso, o acesso integral ao curriculo deve ser universal e por isso todas as competéncias e
habilidades devem ser abordadas de forma a considerar diferentes tipos de aprendizagem e a
incluséo de todos os estudantes.

Em carater complementar ou suplementar, a Educagao Especial deve oferecer também o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) por meio de Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM) implantadas em escolas regulares efou Centros de Atendimento Educacional
Especializado, que elaboram, disponibilizam e utilizam recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
com o objetivo de promover a participagéo plena do seu publico-alvo em atividades e classes
regulares, proporcionando total envolvimento entre todos os entes da comunidade escolar. O
AEE se distingue das atividades realizadas em salas de ensino regular, pois seu objetivo &
acompanhar e apoiar o estudante, fornecendo meios que proporcionem ou ampliem suas
habilidades funcionais, favorecendo a incluséo escolar e social. Os Centros, além de oferecerem
o AEE, exercem um papel importante nas regides onde estao implantados, por desenvolverem
agOes articuladas com as escolas da rede, promovendo formagédo continuada em Educagéo
Especial Inclusiva, adaptagcdo de material, acompanhamento e apoio as Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM).

Em Coaraci, sugerimos que no Atendimento Educacional Especializado sejam ofertadas
oficinas de enriquecimento e potencializagdo educacional a partir de um planejamento
estratégico do municipio, o qual contemplara a formagao continuada adequada dos profissionais
de educacdo, a reestruturagdo necessaria dos espagos fisicos e aquisicdo de materiais e
insumos que promovam condigdes de desenvolver com mais eficacia o trabalho educativo.
Ademais, é valido ressaltar que as agdes propostas no paragrafo acima, apenas contemplam o
proposto no Plano Municipal de Educagéo do municipio.
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- Marcos legais e normativos:

Na organizagédo da Educacgéo Especial, devem ser observados os objetivos e as diretrizes
da politica educacional, atendendo o disposto na legislagdo que assegura o acesso de todos a
um sistema educacional inclusivo. Séo eles:

v A Constituigdo da Republica Federativa do Brasil (1988), que estabelece em seu art. 205°,
a educacdo como direito de todos; art. 206°, igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia na escola; no art. 208°, item Ill, o atendimento educacional especializado as
pessoas com deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino;

v" Politica Nacional de Educacédo Especial (1994) orientando o processo de “integragédo
instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns de ensino regular aqueles que
“(...) possuem condigbes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os estudantes ditos normais” (p.19).

v LDB n° 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
principalmente o art. 59°, que preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos
estudantes curriculo, métodos, recursos e organizagéo especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o nivel
exigido para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e
assegura a aceleragao de estudos aos superdotados para conclusao do programa escolar.

v Decreto n° 3.298/1999, que regulamenta a Lei n° 7.853/89 ao dispor sobre a Politica
Nacional para a Integragéo da pessoa portadora de deficiéncia, definindo a educagéo
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando a atuagdo complementar da educagéo especial ao ensino regular.

v Plano Nacional de Educacéo — PNE, Lei n® 10.172/2001, que destaca “o grande avango
que a década da educagao deveria produzir seria a construgdo de uma escola inclusiva
que garanta o atendimento a diversidade humana”, estabelecendo objetivos e metas para
que os sistemas de ensino favorecam o atendimento aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo, requerendo
formacgao docente, a acessibilidade fisica e atendimento educacional especializado;

v" Decreto n° 3.956/2001, que afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminagdo com base na deficiéncia toda diferenciagdo ou exclusdo que possa impedir
ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais;

v’ Lein® 10.436/02 que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio legal de

comunicacéo e expressao, determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas
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de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte
integrante do curriculo nos cursos de formagao de professores e de fonoaudiologia.

v" A Portaria n° 2.678/02 do MEC que aprova diretrizes e normas para o uso, o ensino, a
produgdo e a difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino,
compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a recomendagao
para o seu uso em todo o territorio nacional.

v" A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008),
que tem como objetivo garantir o acesso, a participagao e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagédo na
escola regular, orientando para a transversalidade da Educacgéo Especial, o atendimento
educacional especializado, a continuidade da escolarizagéo, a formagéo de professores,
a participagao da familia e da comunidade, a acessibilidade e a articulagao intersetorial na
implementacao das politicas publicas;

v" Decreto n° 6.571/2008, que dispde sobre o apoio técnico e financeiro da Unido para
ampliar a oferta do atendimento educacional especializado, regulamentado, no art. 9°,
para efeito da distribuigdo dos recursos do FUNDEB, o coémputo das matriculas dos alunos
da educagdo regular da rede publica que recebem atendimento educacional
especializado, sem prejuizo do codmputo dessas matriculas na educagao basica regular;

v Decreto Legislativo n°186/2008 que ratifica a convengdo sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia/ONU;

v Decreto Federal n® 6.949/2009, que estabelece que os Estados-Partes devem assegurar
um sistema de educagdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, compativel com a meta da plena
participagdo e inclusdo, adotando medidas para garantir que as pessoas com deficiéncia
nao sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacéo de deficiéncia e que as
criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsoério, sob alegagado de deficiéncia; as pessoas com deficiéncia possam ter acesso
ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condigdes com
as demais pessoas na comunidade em que vivem.

v" Resolugdo do CNE/CEB n° 04/2009 - que institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE);

v" Resolugdo do CNE/CEB n° 04/2009, do Conselho Nacional de Educagdo, que institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagéo

Basica, modalidade Educacgao Especial;
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v" Resolugédo do CEE n° 79/2009, que estabelece normas para a Educagédo Especial na
Perspectiva da Educagéo Inclusiva para todas as etapas e Modalidades da Educacéo
Basica no Sistema Estadual de Ensino da Bahia;

v Nota Técnica — SEESP/GAB n° 11/2010, que dispde sobre Orientagdes para a
Institucionalizagao da Oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM) implantadas nas escolas regulares e nas Diretrizes
para a Educacao Inclusiva no Estado da Bahia.

v Politica Nacional de Protegdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do espectro Autista
€é criada pela Lei n° 12.764/2012. Além de consolidar um conjunto de direitos, esta lei em
seu art. 7°, veda a recusa de matricula a pessoa com qualquer tipo de deficiéncia e
estabelece punic¢ao para o gestor escolar ou autoridade competente que pratique esse ato
discriminatdrio.

v’ Lei n° 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educagdo — PNE, art. 8°, determina
que os Estados, o Distrito Federal e os Municipios garantam o atendimento as
necessidades especificas na educagdo especial, assegurando o sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades. Com base neste pressuposto, a meta
4 e respectivas estratégias objetivam universalizar, para as pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, na faixa etaria
de 04 a 17 anos, o acesso a educagao basica e ao atendimento educacional especializado.

v Lei Brasileira de Inclusdo n° 13.146/2015, “destinada a assegurar e a promover, em
condigcdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”;

v' Lein®1.121, de 23 de Junho de 2015 que dispbe sobre a aprovagédo do Plano Municipal
de Educagao - PME do Municipio de Coaraci, em consonancia com a Lei N° 13.005/2014,
meta 4 e suas estratégias.

- Algumas possibilidades pedagodgicas da Educagédo Especial nas diferentes areas

do conhecimento:

Do ponto de vista educacional, a deficiéncia visual envolve dois grupos:

v' Cegueira: perda total ou residuo minimo de visdo, levando o individuo a necessitar do
Sistema Braille como meio de comunicagao na leitura e escrita.

v' Baixa Vis&o: alteragdo do funcionamento visual de ambos os olhos. As atividades
escolares e de locomogéo ficam prejudicadas e, mesmo apds tratamento, necessitam, de
recursos educativos especiais, como 6culos ou lupas, por isso a utilizagdo de recursos
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escritos em fonte grande, entre outros. Com estes auxilios 6pticos, podem ler textos e

distinguir objetos a pouca distancia, pois conservam residuos visuais.

Ao receber uma crianga com deficiéncia visual, geralmente o professor sente-se inseguro
sobre suas atitudes. E salutar conhecer algumas peculiaridades que as criangas possam vir a
apresentar, especialmente no inicio do ano letivo. Choros e birras sdo naturais de qualquer
crianga nos primeiros dias de aula:

1. Apresente todos os cantinhos da sala e, se o mobiliario mudar de lugar, ndo se esquega
de ensinar a nova disposigao;

2. Nao exclua a crianga cega das atividades em grupo, pois é através delas que o
estudante tera a oportunidade de conhecer seus colegas, de toca-los e identifica-los;

3. O estudante precisa observar os sons do ambiente escolar e ser avisado do que significa
cada som, por exemplo, o sinal da campainha que sinaliza a hora do intervalo, entrada
e saida de professores. Por isso o siléncio é tdo importante!

4. Manusear varios objetos em tamanhos reais ou miniaturas que fazem parte da rotina
escolar;

5. Para orienta-la melhor, conte o que acontece a sua volta e, se sair de perto do estudante,
avise-o;

6. O estudante com baixa visdo deve utilizar seu residuo visual da melhor maneira
possivel, descrevendo sempre o que vé (E importante que o educador saiba qual a
patologia visual que o aluno possui e 0 que a causou);

7. Quando se tem pouca visao, a percepgao de situagdes observadas é gradativa e lenta.
Isto pode deixar o estudante com os olhos cansados, porém nao permita que fique
desmotivada ou visualmente “preguigosa”;

8. Oftalmologistas especializados em baixa visdo garantem que nao faz mal ver televisao
bem de pertinho;

9. Caso o estudante use 6culos ou lupa, ensine-o a cuidar deles e observe se eles lhe
trazem conforto;

10.A iluminagao da sala deve ser bem distribuida e o ideal é que seja projetada por tras, na
direcdo de onde o estudante esta sentado;

11.0 lapis 6B ou caneta hidrocor preta sdo mais indicados para ampliar o texto para o aluno
com baixa visdo. Ele pode precisar também de contrastes, relevo e recursos épticos na
atividade (cola relevo, cola puff, entre outros recursos), elementos que podem auxiliar e
sd0 essenciais na aquisigdo e construgdo da leitura e escrita. Para isso, o professor
devera estimula-lo a tomar consciéncia de seus diferentes sentidos, discriminar e
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reconhecer diferentes relevos, organizando sua visdao pela melhor forma e
posicionamento;

12.Evite folhas e superficies brilhosas, pois o reflexo pode prejudicar a visdo. Evite também
usar muitos detalhes nos desenhos.

13. Ajude o estudante a memorizar o caminho até o banheiro. Pode-se criar estratégias para
que ele conte os passos e melhor se oriente no espago escolar. Pode também escolher
entre os colegas o ajudante do dia para auxiliar o estudante na locomogao entre os
espacos.

14.Para a crianga cega alcangar um aprendizado completo e significativo, € necessario
possibilitar a utilizagdo de seus sentidos remanescentes, da audigéo, do tato, do paladar
e do olfato, pois sdo importantes canais de entrada de informagdes levadas até o
cérebro. Essas criangas necessitam do sistema Braille como forma de alfabetizacéo e
registro e, assim, enriquecer e ampliar seu mundo de significagdo, experimentando
atividades psicomotoras, cognitivas e socioafetivas.

15.0 desenvolvimento sensorial deve se fazer presente antes da apresentagéo do sistema
Braille, periodo ou fase preparatéria em que manipulam material concreto, aprendendo
a discriminar forma, tamanho, peso e textura. Apos essa etapa, sera o momento
oportuno para ser apresentada a leitura e a escrita pelo sistema Braille. Na oportunidade,
é valido ressaltar que a oralidade é a pega chave para realizagdo de atividades e
avaliacdo da aprendizagem.

Denomina-se deficiéncia auditiva a diminuigdo da capacidade de percepgdo normal dos
sons, sendo considerado surdo o individuo cuja audigdo ndo é funcional na vida comum.
Parcialmente surda é a pessoa cuja audigédo, ainda que deficiente, é funcional com ou sem
prétese auditiva. Pelo menos uma em cada mil criangas nasce profundamente surda. Muitas
pessoas desenvolvem problemas auditivos ao longo da vida, por causa de acidentes ou doengas.

A deficiéncia auditiva pode ser congénita ou adquirida, tendo como principais causas da
deficiéncia congénita o fator da hereditariedade, viroses maternas (rubéola, sarampo), doencas
téoxicas da gestante (sifilis, citomegalovirus, toxoplasmose), ingestdo de medicamentos
ototoxicos (que lesam o nervo auditivo) durante a gravidez. A perda auditiva adquirida € quando
existe uma predisposigdo genética (otosclerose), ocorrendo meningite, ingestdo de remédios
ototoxicos, exposi¢éo a sons impactantes (exploséo) e viroses, por exemplo.

O grau da perda auditiva e do comprometimento linguistico, a época em que ocorreu a
surdez e a idade em que comegou sua Educagdo Especial sdo fatores que irdo determinar

importantes diferengas em relacdo ao tipo de atendimento que devera ser prescrito para o
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educando. Quanto menor a idade, maior a facilidade na aprendizagem da Lingua de Sinais
Brasileira — LIBRAS e o estabelecimento de uma rotina.

Quanto maior for a perda auditiva, maiores serdo os problemas linguisticos e maior sera o
tempo em que o estudante precisara receber atendimento especializado. A construgdo da
linguagem oral no individuo com surdez profunda é uma tarefa longa e bastante complexa,
envolvendo aquisi¢cdes, como: tomar conhecimento do mundo sonoro, aprender a utilizar todas
as vias perceptivas que podem complementar a audi¢cdo, perceber e conservar a necessidade
de comunicagéo e de expressao, compreender a linguagem e aprender a expressar-se. Nessa
area, as alternativas de atendimento estao intimamente relacionadas as condigées individuais do
educando.

A surdocegueira diz respeito a associacdo de duas deficiéncias, proveniente de duas
perdas simultaneas, a auditiva e a visual, que trazem ao surdocego caracteristicas especificas.
Assim, em virtude das perdas audiovisuais coexistentes e das especificidades que estas perdas
causam, justifica-se a utilizagéo da grafia “surdocegueira”.

Uma crianga que tenha a combinacdo das perdas auditivas e visuais, concomitantes,
identifica, percebe e compreende a si e ao meio de forma diferenciada, ou seja, fazendo uso de
outros sentidos remanescentes. Com base no que afirmamos, o surdocego nado deve ser
encarado como um surdo que ficou cego ou um cego que perdeu a audi¢éo. Deve ser visto como
uma pessoa com perdas audiovisuais que apresenta necessidades distintas daquelas que possui
o surdo e o cego.

Independente do periodo de aquisicdo das perdas, a pessoa com surdocegueira pré-
linguistica (nasceu assim) e pés-linguistica (adquiriu apds contato com a linguagem) possui
alteragao na forma de interagir com o ambiente, entretanto seu desenvolvimento e interagdo com
o outro sera diferenciada nos dois casos. O surdocego pré-linguistico devera ser estimulado ao
desenvolvimento e aquisigao da linguagem e mobilidade, enquanto o pés-linguistico devera ser
trabalhado considerando a comunicagdo e a mobilidade. Sao diversas e variadas as formas
comunicativas da pessoa com surdocegueira, partindo das estruturas mais concretas até formas
comunicativas mais elaboradas ou simbdlicas. Sao elas:

v" Movimentos corporais e expressao facial: O choro, o sorriso, a expressao facial, além dos
movimentos corporais sdo as primeiras formas de comunicagdo estabelecidas pela
crianga. Por intermédio do corpo, a crianga estabelece as primeiras relagdes quando “apés
o nascimento, o corpo do bebé entra em relagdo com um outro corpo, procurando a fusao
e a unidade que ele acaba de perder.” (LELOUP, 2003, p. 19)

v Objetos de referéncia ou objetos representativos: A comunicagao pré-simbdlica faz uso de

objetos reais e significativos, que possibilitam a interpretagdo de uma atividade, situagao
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ou pessoa. Sdo chamados de objetos de referéncia ou objetos representativos. Uma
colher, por exemplo, representa a acdo de comer, uma toalha, que terminou o banho, e
um lapis indica que é o momento de desenhar. A professora usa uma pulseira e, sempre
que tocar o aluno, coloca a méo dele sobre a mesma pulseira, indicando que € ela quem
esta ali.

v' Representacbes graficas: As representagdes graficas sdo formas de comunicagdo
utilizadas pelo surdocego que possui residuo visual e preparam o estudante para o mundo
da escrita. Ele incrementa suas percepgbes em relagdo aos aspectos graficos
bidimensionais, possibilitando o desenvolvimento de suas habilidades graficas, quando
comega a fazer uso de desenhos com a intencionalidade de se comunicar. Podemos
utilizar o contorno do objeto em seu tamanho real, desenhos, gravuras ou ainda fotografia.
Estes ultimos podem ser relativos ao proprio objeto ou situagdo representativas do
mesmo, como a foto do refeitdrio, indicando o momento do lanche.

v' Gestos: Sao gestos proprios de um objeto, atividade ou situagdo especifica. Podem ser
naturais, quando reconhecidos convencionalmente por um grupo de pessoas, ou
indicativos, quando apontam, indicam um desejo ou uma referéncia. Além disso, usamos
simultaneamente com os objetos de referéncia, como forma de ampliar a compreensao do
que se expde. Como exemplo, podemos mostrar um objeto como o copo e fazer o gesto
de beber agua, para, em seguida, tomar o liquido. Assim, o surdocego compreende
concretamente o objeto (copo) e a agdo de tomar agua.

v Sinais: Os sinais fazem parte da lingua de sinais. Ndo sendo lingua oral, relaciona-se com
a [...] articulagéo ou configuragéo das maos, do movimento de sinalizagao do espaco, do
local de articulagado, da orientagdo da mao no espaco, tudo isso articulado a expressao
facial. (CADER-NASCIMENTO e COSTA, 2005, p. 59). Entretanto, os sinais sdo como
palavras isoladas, se compararmos a lingua de sinais a lingua falada. Da mesma forma
que palavras isoladas ndo se configuram como uma lingua, os sinais isolados também
nao sao. Os sinais isolados sdo como icones que facilitam o processo comunicativo, mas
ndo substituem a lingua de sinais.

v Alfabeto dactilolégico: forma de comunicagdo linguistica, conhecido também como
alfabeto manual ou alfabeto digital. E outra forma de comunicagéo bastante comum. Tem
uso pelo surdocego em espagos variaveis, dependendo do residuo visual e, no caso da
pessoa com perda total da viséo, é soletrado na palma da mao.

v’ Braille: O Braille, criado por Louis Braille em 1825 e adotado no Brasil desde 1854, com a
criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, consiste em um “[...] sistema de leitura e

escrita tatil para cegos, baseado na combinagéo de seis pontos em relevo, dispostos em
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duas colunas verticais e paralelas de trés pontos cada uma.” (PINEIRO, QUERO e DIAZ,

2003, p. 228)

v Tadoma: E um sistema de comunicacdo tatil, que ocorre mediante a percepcdo da
vibragdo e dos movimentos da articulagdo no momento da fala. Foi desenvolvido na
Europa por uma professora de criangas surdocegas (Tad e Oma), o que deu origem ao
nome Tadoma. Esta € uma comunicagéo receptiva que consiste em tocar o rosto e o
pescogo de quem estiver falando. KELLER (1939) referiu que, além de sentir as vibragdes
da garganta da professora, colocava os dedos nos labios dela e sentia o movimento da
boca e a expressao de seus labios, o que facilitava sua compreensao.

Assim, pessoas com surdocegueira estabelecem um processo de interagédo e
comunicagdo, o que influencia diretamente em seu desenvolvimento pessoal e educacional. No
caso de pessoas que adquiriram a surdocegueira apos a aprendizagem de uma lingua, devem
ser estimuladas a aprendizagem de novas formas de comunicagdo, considerando as
peculiaridades de cada um.

Ademais, seguem algumas orientagdes para os profissionais de educagdo sobre como
ajudar um surdocego:

1. Ao aproximar-se de um surdocego, deixe que ele se aperceba da sua presenca com um

simples toque;

Qualquer que seja o meio de comunicagao adotado, faca-o gentilmente;

Combine com ele um sinal para que ele o identifique;

Aprenda e use qualquer que seja o0 método de comunicagao que ele saiba;

Se houver um método mais adequado que lhe possa ser Util, ajude-o a aprender;
Tenha a certeza de que ele o percebe, e que vocé também o esta percebendo;
Encoraje-o a usar a fala se conseguir, mesmo que ele saiba apenas algumas palavras;
Se houver outras pessoas presentes, avise-o quando for apropriado para ele falar;
Avise-o0 sempre sobre o que o rodeia;

S © ©® N o ok owDd

0.Informe-o sempre quando vocé vai sair, mesmo que seja por um curto espago de tempo.
Assegure-se que fica confortavel e em seguranga. Se nao estiver, vai precisar de algo
para se apoiar durante a sua auséncia. Coloque a mao dele no que servira de apoio.
Nunca o deixe sozinho num ambiente que n&o lhe seja familiar;
11.Ao andar, deixe-0 apoiar-se no brago, nunca o empurre a sua frente;
12. Utilize sinais simples para avisa-lo da presenca de escadas, de uma porta ou um carro.
As deficiéncias intelectuais podem variar de leve a grave, o que diferencia muito a
intervengdo que deve acontecer por parte do educador com esse estudante. E importante

ressaltar que essa deficiéncia se define pelo estado de redugédo notavel do funcionamento
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intelectual significativamente inferior a média, associado a limitagdbes em varios aspectos do
funcionamento adaptativo: comunicagdo, cuidados pessoais, competéncias domésticas,
habilidades sociais, utilizagdo dos recursos comunitarios, autonomia, salide e seguranca,
aptiddes escolares, lazer e trabalho. (Associagdo Americana de Deficiéncia Mental).

E necessario atentar que diagndsticos feitos antes dos 6 anos de idade devem ser
reavaliados uma vez que, nessa fase de desenvolvimento, ocorrem muitas mudangas e
estimulacoes, alterando as caracteristicas da crianga. Estudos da ONU e do Banco Mundial
apontam a alta incidéncia de deficiéncia intelectual, especialmente nos paises em
desenvolvimento, onde se encontram grande numero de pessoas vivendo abaixo da linha da
pobreza, em precarias condi¢des de saude, educagao e de infraestrutura.

As causas da deficiéncia intelectual podem ter diversas etiologias, podendo ser
intraindividuais ou externas ao individuo. Nas causas intraindividuais, esta a deficiéncia que pode
ser transmitida geneticamente (Sindrome de Down), cuja origem pode ser metabdlica
(fenilcetondria), ou causada por danos cerebrais graves (acidentes, com armas de fogo ou
aparecimento de tumores). Estdo agrupadas nessa listagem de causas, desordens psiquicas,
resultantes de casos de autismo ou esquizofrenia.

Se vocé tiver um estudante com deficiéncia intelectual em sua sala de aula, fique atento
para o fato de que, para realizar tarefas, esse aluno necessita aprender:

v’ a partir do concreto, como forma de elucidar os conceitos;

v" o conteudo deve ser dividido em etapas para que ele possa compreender e realizar o
proposto;

v a partir de frases simples o que precisa ser feito de forma direta, sem muitos detalhes.
Comando curtos!

v' dando prioridade aos objetivos que se tenciona ensinar, partindo sempre de contextos
reais. Um foco de cada vez.

v' A partir de situagdes de aprendizagem positivas e significativas, preferencialmente em
ambientes naturais aos alunos, usando situagdes e formas mais concretas possiveis,
transferindo comportamentos e aprendizados adquiridos para novas situagoes.

v" Motive, elogie o sucesso e valorize a autoestima, experiencie situagdes do cotidiano no
campo dos conhecimentos académicos, como ensinar a ler e a escrever nome, endereco,
a utilizar o telefone, a ler informagdes dos pontos de 6nibus, das placas e dos rétulos
Para Vygotsky (1986), o estudante com deficiéncia deve ser compreendido numa

perspectiva qualitativa e ndo como uma variagdo quantitativa do estudante sem deficiéncia. As
relagbes sociais estabelecidas com ele deverdo necessariamente considera-lo como uma pessoa

ativa, interativa e capaz de aprender.
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Os Transtornos Globais do Desenvolvimento representados pela sigla (TGD) s&o definidos
como disturbios que ocorrem nas interagdes sociais reciprocas que costumam se manifestar nos
primeiros cinco anos de vida. Caracterizam-se por padroes de comunicagao estereotipados e
repetitivos, assim como pelo estreitamento nos interesses e nas atividades da vida cotidiana.

Nessa relagéo, encontram-se as principais patologias consideradas anteriormente como
condutas tipicas, inserindo-se ai o autismo infantil, transtorno do déficit de atencdo e
hiperatividade, bem como o transtorno de conduta. Hoje, as manifestagdbes de TGD sao
encontradas em autismo atipico, psicose infantil, Sindrome de Rett e Transtorno Desintegrativo
da Infancia. A insergdo de criangas com essas patologias na escola regular deve ser realizada
respeitando-se as limitagbes para que seja benéfica tanto para os estudantes que tém deficiéncia
quanto para aqueles que n&do a possuem.

Desse modo, a inclusdo desses alunos na rede regular de ensino devera considerar e
respeitar alguns aspectos:

v" O processo de inclusédo dar-se-a de forma gradual, considerando o tempo de adaptagédo
de cada um;

v" O estudante devera ter um acompanhamento terapéutico;

v O tempo de permanéncia na escola, mudangas de rotina, entre outros, deve ser
aconselhado pela equipe multiprofissional.

Durante o processo de escolarizagdo de quaisquer criangas, a parceria da familia &
primordial. Com as criangas com TGD, essa participagdo é vital e indispensavel. Devido ao
desconhecimento do assunto e a falta de producdo académica a respeito do tema, muitos
professores se sentem desamparados, solitarios, sem saber como intervir e proceder na area
pedagdgica com esses alunos. Os Transtornos Globais do Desenvolvimento redinem os
diferentes transtornos do espectro autista, as psicoses infantis e as Sindromes de Asperger, de
Kanner e de Rett.

O autismo tem como caracteristicas dificuldades de interagdo social, de comportamento
(movimentos estereotipados, como rodar uma caneta ou enfileirar carrinhos) e de comunicagao
(atraso na fala). “Pelo menos 50% dos autistas apresentam graus variaveis de deficiéncia
intelectual”, afirma o neurologista José Salom&o Schwartzman, docente da pds-graduacéo em
Disturbios do Desenvolvimento da Universidade Presbiteriana Mackenzie, em Sao Paulo.

Alguns, porém, tém habilidades especiais e se tornam génios da informatica, por exemplo.
Complementando, pode-se afirmar que essas criangas também podem apresentar fobias,
perturbagdes de sono ou de alimentagéo, crises de birra ou agressividade (autoagressividade).
Elas podem ainda apresentar um nivel de aprendizagem alterado, sendo tanto elevado (alta

dotagdo) como abaixo do esperado para sua idade. Essa alteragdo depende de muitos aspectos,
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tais como atraso ou auséncia de intengdo comunicativa, atencédo dirigida ao contato visual,
expressao facial, gestos e posturas corporais.

Recomenda-se, como forma de minimizar a dificuldade de relacionamento, que sejam
criadas situagdes que possibilitem a interagdo, atentando, porém, para que haja paciéncia com
o estudante, pois a agressividade pode se manifestar. Recomenda-se também que as instrugdes
sejam claras e curtas e, que ele seja sempre avisado quando sua rotina precisar mudar, pois
alteragdes no dia a dia ndo sao bem-vindas.

A Sindrome de Asperger € uma condigdo genética que tem muitas semelhangas com o
autismo. Os focos restritos de interesse sdo comuns. Quando gosta de Matematica, por exemplo,
o aluno so6 fala disso. Portanto, use sempre um assunto que o encanta para introduzir um novo.
A rescomendagbes pedagogicas sdo as mesmas do autismo.

A Sindrome de Williams é uma desordem no cromossomo 7. O estudante possui
dificuldades motoras (demora para andar e falta de habilidade para cortar papel e andar de
bicicleta, entre outros) e de orientacdo espacial. Quando desenha uma casa, por exemplo, a
crianga costuma fazer partes dela separadas: a janela, a porta e o telhado ficam um ao lado do
outro. No entanto, ha um grande interesse por musica e muita facilidade de comunicagéo. Por
isso recomenda-se que na sala de aula, sejam desenvolvidas atividades com musica para
chamar a atencao.

A Sindrome de Rett € uma doencga genética que, na maioria dos casos, atinge meninas.
Apresenta regressdes no desenvolvimento (perda de habilidades anteriormente adquiridas),
movimentos estereotipados e perda do uso das méaos, que surgem entre os 6 e os 18 meses. Ha
a interrupgdo no contato social. A comunicagdo se faz pelo olhar. Por isso, € necessario que se
crie estratégias para que esse aluno possa aprender, tentando estabelecer sistemas de
comunicacao. Muitas vezes, criangas com essa sindrome necessitam de equipamentos especiais
para se comunicar melhor e caminhar.

A psicose é um estado incomum de funcionamento psiquico. E definida como um retardo
mental com caracteristicas autisticas (CID10, 2009), que causa transtorno de personalidade
juntamente com a ma organizacédo da relagdo do eu com o social, perdendo o contato com a
realidade. Algumas caracteristicas da crianga com psicose infantil:

v Deficiéncia no desenvolvimento da fala ou perda do desenvolvimento da fala;
Apresenta disturbios na percepgao sensorial;
Dificuldade de se afastar da mée;
Problemas na compreensao do que vé, de gestos e da linguagem;
Repete imediatamente palavras e/ou frases ouvidas;

NN

Refere-se a si mesma usando a terceira pessoa do singular;
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Relacionamento com as pessoas prejudicado;
Confusao de identidade pessoal;

Resisténcia a mudancgas;

Ansiedade excessiva;

Perturbacéo da linguagem e da fala;

v
v
v
v
v
v

Hiperatividade ou hipoatividade.
O professor que tem um aluno com este transtorno, no que se refere a socializagao, deve
desenvolver vivéncias que incentivem:
v O estabelecimento de contato visual;
O interesse por objetos, pessoas e pelo ambiente;
A identificagdo do estudante dentro de um grupo;
A procura por contato afetivo;
A imitagédo de agoes;
A expressao de sentimentos;
O compartilhamento de objetos;
A cooperagéo entre os pares;

A compreenséao e a obediéncia das regras sociais;

AN N Y N N N NN

A realizacdo das atividades com independéncia;

No que se refere a comunicagao, o professor deve fazer com que o aluno:
Reconhega o seu meio ambiente;

Responda e imite gestos;

Atenda a comandos simples;

Compreenda o sentido do "néo”;

Reconhega partes do corpo em si e nos outros;
Reconhega e aponte objetos e figuras;

Repita e emita sons onomatopaicos;

Emita palavras isoladas designando suas necessidades;
Use palavras significativas;

Diga seu préprio nome e de pessoas conhecidas;

Empregue artigos, pronomes e conjungbes adequadamente;

A N N N N N VR R U N

Nomeie seus préprios desenhos, bem como cores, formas e tamanhos.

No que se refere aos cuidados pessoais, a professora deve fazer com que o aluno:

N

Alimente-se sozinho, usando os talheres adequadamente;

AN

Mastigue e engula corretamente;

v" Controle o esfincter;
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Faga uso do banheiro adequadamente;
Vista-se sozinho;

Guarde seus pertences;

v
v
v
v

Use meios de transporte.

No que se refere a cognigéo, a professora deve fazer com que o aluno:

AN

Procure por objetos que estejam fora da sua linha de viséo;

<

Explore e toque objetos;

<\

Interprete estimulos visuais de acordo com a intensidade de luz, cor, forma, tamanhos,
espessura e altura;

Saiba discriminar semelhangas e diferengas;

Discrimine, perceba e localize fontes sonoras;

Reconhega e reproduza cangoes;

Realize encaixes;

Folheie livros e revistas;

Escreva o nome e dobre papéis;

AN N NN Y NN

Monte e desmonte brinquedos.
No que se refere as atividades motoras, a professora deve fazer com que o aluno:

AN

Controle a cabega, role, sente, arraste-se, engatinhe, figque em pé, ande, corra, pule,
dance, consiga subir e descer e se balancgar;

Arremesse objetos e dé pontapés numa bola;

Domine os movimentos e a coordenagao de varios membros alternadamente;

Realize movimentos coordenados de méaos e dedos;

AN N NN

Perceba a dominancia lateral em seu proprio corpo.

E preciso que se compreenda que o desenvolvimento dessas competéncias ocorre no
ambito do ambiente escolar com a turma em que o estudante encontra-se incluido. As
necessidades decorrentes do TGD no cotidiano escolar demandam estratégias absolutamente
articuladas com a experiéncia diaria para que promovam aprendizado e possam ser
generalizadas pelo aluno para outros ambientes sociais e de intervengéo.

Desta maneira, o auxiliar de vida escolar, AEE e equipe multidisciplinar do CRIE podem
contribuir na elaboragéo das estratégias no cotidiano escolar, na elaboragéo de recursos e na
organizagao da rotina, de acordo com as peculiaridades de cada aluno e de cada escola.

As pessoas com altas habilidades formam um grupo heterogéneo, com caracteristicas
diferentes e habilidades diversificadas. Diferem uns dos outros também por seus interesses,
estilos de aprendizagem, niveis de motivagéo e de autoconceito, caracteristicas de personalidade

e principalmente por suas necessidades educacionais especiais.
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E tarefa dos educadores, sejam eles professores ou pais, compreender a superdotagéo
em seus aspectos mais basicos e assim se tornarem multiplicadores na promogédo do
desenvolvimento dos potenciais, de forma a atender as necessidades educacionais e sociais
especiais, deste publico.

Sabe-se ainda que esse alunado embora tenham caracteristicas comuns, nem todos
apresentam os mesmos desempenhos, existindo os que diferem no modo de pensar, de
aprender, agir e desenvolver seu potencial, variando em grau de intensidade e no modo de
sistematizar os comportamentos.

Dentre as caracteristicas consideradas universais, podemos elencar aquelas como:
Curiosidade e vivacidade mental;

Boa meméria, concentragao e atencgéo;

Motivagao interna, autonomia e independéncia;

Persisténcia na area que se destaca de forma talentosa;

Vocabulario avangado para a pouca idade;

Habilidade no trato com ideias abstratas;

Pensamento original e divergente;

AN N N Y N N NN

Conduta criativa e sensibilidade.

Deve se ter um cuidado esmerado no propdsito de identificar esses alunos com altas
habilidades e superdotagcdo. Nao para rotula-los, mas favorecé-los por meio de agdes
pedagogicas adequadas ao atendimento as necessidades educacionais, sociais e emocionais
desses estudantes.

Segundo REYNOLDES e BIRCH (1982), e LEWIS e DOORLAG (1991), ha seis principios
importantes que podem auxiliar o professor a oferecer experiéncias educacionais apropriadas
para esse grupo de estudantes, no contexto da sala inclusiva:

1. Estimular a independéncia de estudo, ensinando-o a ser “eficiente e efetivo” nessa tarefa.
Assim, é interessante que o professor estimule-o a ler, a pesquisar, a buscar novas
informagdes em material extraclasse, de forma que ele aprenda a estudar pesquisando,
sem ficar “amarrado” ao conteudo regular da etapa em que se encontra, andando em seu
proprio ritmo, ao mesmo tempo em que se evitam problemas na interagcdo com colegas e
mesmo com o professor;

2. Estimular a utilizagdo de processos cognitivos complexos, tais como o pensamento

criativo, a analise critica, andlises de prds e contras, entre outros. Esse tipo de atividade
permite que o estudante exercite suas competéncias de forma construtiva, no seu préprio

ritmo;

Certificagao Digital: KYMAOSFL-C47RGKRV-PHVPQES6-ROPJGLZI
Versao eletronica disponivel em: https://coaraci.ba.gov.br
Documento assinado digitalmente conforme MP n° 2.200-2/2001 de 24/08/2001, que institui a infra-estrutura de Chaves Publicas Brasileira - ICP Brasil



it DIARIO e 302 v
g 7~ | 29 de abril de
OFICIAL

——— Prefeitura Municipal de
COARACI Coaraci

12 D€ DEZEMBRO DE 1952

3. Estimular a discussao ampla sobre questdes, fatos e ideias, aprofundando gradativamente
o nivel de complexidade da analise, até culminar num processo de tomada de decisédo e
de comunicagdo com os demais, acerca de planos, relatérios e solugdes esperadas das
decisdes tomadas. Este procedimento ndo sé estimula as operagdes de analise (reflexao
sobre os multiplos componentes da realidade enfocada, a identificagdo de possibilidades
alternativas para a solugédo de problemas) e de sintese, como também a organizagéo do
pensamento, o raciocinio légico, o planejamento de agdes, a avaliagdo de possiveis
consequéncias e efeitos das agdes planejadas, a comunicagéo social das ideias, dentre
outras competéncias;

4. Estabelecer as habilidades de comunicagao interpessoal necessarias para que trabalhem
tranquilamente com parceiros de diferentes faixas etarias, e de todos os niveis do
desenvolvimento cognitivo. O fato de ser um estudante com altas habilidades, pode
dificultar a convivéncia entre pares;

5. Estimular o desenvolvimento do respeito pelos demais seres humanos, independente de
suas caracteristicas, talentos e competéncias. O estudante com altas habilidades pode se
tornar alguém impaciente com pessoas que funcionam em nivel ou ritmo diferente do seu,
ou desenvolver um padrédo para desqualifica-las. Isto é prejudicial para seu
desenvolvimento pessoal e social, podendo ter consequéncias destrutivas para seu
préprio processo de aprendizagem, bem como para a sociedade.

6. Desenvolver expectativas positivas do estudante quanto a escolhas profissionais que
possam otimizar o uso de seus talentos e competéncias.

- Educagao Especial: algumas possibilidades de desenvolvimento nas areas do
conhecimento

v Area de Linguagens:

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestagdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio
cultural da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas,

da produgao artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.
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v Area de Matemitica:

Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir
argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender e
atuar no mundo.

v Area das Ciéncias da Natureza:

Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes confiaveis e negociar
e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a
si préprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais,
sem preconceitos de qualquer natureza. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-
estar, compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro,

recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

v Area das Ciéncias Humanas:

Interpretar e expressar sentimentos, crengas e dividas com relagdo a si mesmo, aos
outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias
Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer

natureza.

v Area de Ensino Religioso:

Conviver com a diversidade de crengas, pensamentos, convicgdes, modos de ser e viver.
Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto expresséo de valor
da vida.

e Educagido do Campo

“Uma escola do campo ndo ¢, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é a escola
reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais, que
também podem ajudar no processo de humanizagéo do conjunto da sociedade, com lutas,
sua histdria, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito.” (CALDART, 2011, p.110)
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A Educagéo do campo é uma modalidade de ensino que tem como objetivo a educagéo
de criangas, jovens e adultos que vivem no campo. Portanto, trata-se de uma politica publica que
possibilita 0 acesso ao direito a educacgao de milhares de pessoas que vivem fora do meio urbano
e que precisam ter esse direito garantido nas mesmas proporgdes em que € garantido para a
populagao na cidade.

Nao se pode falar sobre esta modalidade sem reconhecer as lutas dos movimentos
sociais, principalmente dos militantes do Movimento dos Trabalhadores sem Terras (CALDART,
2005, p. 27), grande articulador das politicas publicas educacionais para a Educagdo do Campo.
Esta constru¢do advinda do espacgo de lutas dos movimentos sociais e sindicais do campo, &
traduzida como uma

“concepgao politico pedagogica, voltada para dinamizar a ligagdo dos seres humanos com
a produgéo das condigbes de existéncia social, na relagdo com a terra e o meio ambiente,
incorporando os povos e o espago da floresta, da pecuaria, das minas, da agricultura, os

pesqueiros, caigaras, ribeirinhos, quilombolas, indigenas e extrativistas” (CNE/MEC, 2002).
Ao incorporar estes diferentes espagos, a Educagdo do Campo amplia seu sentido
territorial presente nas primeiras normativas, para além de um perimetro nao-urbano, com
amplas possibilidades que dinamizam a ligagao dos seres humanos com a prépria produgéo das
condigbes da existéncia social e com as realiza¢des da sociedade, configurando-se “um conceito
politico ao considerar as particularidades dos sujeitos”, o jeito peculiar de se relacionarem com a
natureza, a organizacédo das atividades produtivas, cultura e valores que enfatizam as relagdes
familiares e de vizinhanga. Nao apenas “sua localizagéo espacial e geografica.” (BRASIL, 2006,
p.24)

Portanto, é necessario que a educagao fornecida nessas escolas, considerem o contexto
e a identidade das pessoas que la vivem, valorizando e enriquecendo ainda mais essa cultura
campesina que historicamente foi e, ainda € menosprezada e subjugada pelas pessoas do meio
urbano.

O Decreto n® 7.352/2010 em seu art. 1° conceitua populagao do campo e escola do campo:
“Populagées do campo: agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais,
os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da floresta, os caboclos e outros
que produzam suas condigdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural (grifo
nosso).
Escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagéo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que
atenda pr